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RESUMO

A competéncia textual é resultado de uma pratica constante da producéo escrita e implica em
uma boa ou mi participacdo nas disciplinas no Ensino Superior e na futura carreira
profissional dos egressos. Este estudo objetivou identificar os principais desvios linguisticos
apresentados pelos estudantes da disciplina de Comunicacdo e Expressdao. Os dados foram
coletados por meio de uma producéo escrita, a qual é solicitada no inicio da disciplina para
diagndstico do nivel de conhecimento de lingua portuguesa das turmas. Trata-se de um
estudo bibliografico realizado por meio de anélise quantitativa e qualitativa. Analisamos 0s
desvios referentes as regéncias verbal e nominal, concordancias verbal e nominal, além do
uso de pontuagdo, pronomes, artigos, conjuncdes, preposi¢des e acentuacdo. ldentificamos
que os desvios mais recorrentes foram referentes ao uso de pontuacao, identificados 83 vezes,
e ao uso de acentuacdo, identificados 18 vezes. Os desvios menos recorrentes foram
referentes a concordancia verbal, identificados 4 vezes, a concordancia nominal,
identificados 2 vezes, e a regéncia nominal, identificado 1 vez. Ap6s quantificar e classificar
os desvios linguisticos dos alunos, elaboramos uma proposta de atividade complementar que
trabalha esses desvios e pode ser realizada pelos docentes da disciplina. A atividade foi
dividida em quatro partes: analise do género textual, interpretacéo de texto, revisao de lingua
e producéo escrita. De acordo com os resultados, concluimos que a corregéo de textos iniciais
é importante para o diagndstico do que precisa ser trabalhado na disciplina. Este estudo, em
especifico, indicou que a maioria dos erros é cometida por quase todos os alunos, o que
possibilitou a elaboracdo de uma atividade que podera ser utilizada como um guia pelos
docentes da disciplina.

Palavras-chave: Producdo textual. Desvios linguisticos. Comunicacdo e Expressédo.

Metodologias.



ABSTRACT

The textual competence results from constant practice and influences how undergraduate
students participate in the subjects during Higher Education and in their future professional
careers. This study aimed to identify the main linguistic deviations committed by
undergraduate students in the classes of Comunicacdo e Expressdo. Data were collected
through a writing task, which is requested, at the beginning of the semester, to diagnose these
students' level of knowledge of the Brazilian Portuguese language. This bibliographic study
carried out both quantitative and qualitative analyses. We analyzed the mistakes related to
subject-verb agreement, adjective-noun agreement, prepositional phrases, and the use of
punctuation, pronouns, articles, conjunctions, prepositions, and accents. The highest number
of mistakes were found in punctuation (83 times) and accents (18 times). The less recurrent
mistakes were in subject-verb agreement (four times), adjective-noun agreement (twice), and
prepositional phrases (once). After quantifying and classifying the linguistic deviations of
the students, we designed a complementary activity for professors to work on such mistakes.
The task consists of four parts: genre analysis, interpretation, language review, and writing.
We conclude that correcting initial texts is relevant for diagnosing the content that needs to
be taught in the subject. This study, in particular, indicated that most mistakes are committed
by almost all students, allowing us to design an activity that professors can use in the subject.

Keywords: Writing production. Linguistic deviations. Comunicacdo e Expressao.
Methodologies.
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1. INTRODUCAO

Uma pesquisa recente, realizada pelo Indicador de Analfabetismo Funcional ( INAF)
e divulgada no ano de 2018, apresenta que 3 de cada 10 brasileiros sé&o considerados
analfabetos funcionais (CARLOS JUNIIOR, 2018). O Analfabetismo Funcional é
caracterizado pela dificuldade de exercitar determinadas atividades, como interpretar textos,
escrever e fazer calculos matematicos simples — mesmo a pessoa tendo conhecimento das
letras e nimeros (ANALFABETISMO, 2019). Apesar desses brasileiros apresentarem
capacidade de leitura, eles encontram um grande obstaculo em interpretar textos que exigem

um nivel maior de interpretacéo.

Ainda de acordo com os dados divulgados pelo INAF, em 2018, 4% dos alunos
ingressantes no Ensino Superior eram considerados analfabetos funcionais, ou seja,
apresentavam dificuldade em compreender textos de carater simples. Tal situacdo se agrava
se considerarmos que apenas 34% desse grupo é avaliado como proficiente, isto é, ndo
apresenta dificuldades para compreender e interpretar textos em situacdes usuais, sendo
capaz de ler textos complexos, de analisar e relacionar suas partes, de comparar e avaliar as
informac0es e de distinguir fato de opinido.

Atualmente, o0 método mais eficiente para ingressar no Ensino Superior é o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Muitos estudantes de todo Brasil estudam durante anos
para obter um bom rendimento e conseguirem uma bolsa integral em uma Instituicdo de
Ensino Superior (IES). Dados divulgados pelo Governo (SALDANA, 2020) indicam que,
em 2019, 4% das redacdes desse exame foram zeradas enquanto, em 2018, esse nimero havia
sido menor, 2,7%. Se olharmos mais a fundo, 52% dos estudantes que zeraram a redacdo em
2019 a deixaram em branco, 28% fugiram do tema e 16% copiaram 0s textos motivadores.
O restante teve sua redacdo zerada por outros motivos, como texto insuficiente ou a escrita
ndo coincidir com o artigo de opinido (género proposto no exame). A taxa de 28% referente
as redacoes que fugiram do tema é um nimero alarmante, pois representa que, apesar de
terem concluido o Ensino Médio, esses estudantes tém dificuldade de compreender e
desenvolver um texto com base no tema proposto, apresentando assim uma falta de estrutura
no sistema de Ensino Basico ou a auséncia do habito de leitura entre os estudantes. A leitura
é essencial para o desenvolvimento de uma producéo textual, uma vez que o habito da leitura

contribui para que as pessoas possam internalizar a estrutura sintatica da lingua portuguesa



(ARVORE DE LIVROS, 2016). Sendo assim, quem tem o costume de ler tem chances

maiores de construir um texto coeso e coerente.

Essa situacdo implica em algo grave, pois serdo esses alunos que ingressardo no
Ensino Superior, ou seja, carregardo essas lacunas de conhecimento linguistico, textual e de
mundo para o periodo da graduagdo. Tais lacunas serdo mais nitidas nas atividades de
producdo textual, como, por exemplo, na producdo dos géneros utilizados no meio
académico: resumos académicos, resenhas criticas, artigos de opinido, artigos cientificos,

tanto solicitados na graduagéo.

O conhecimento linguistico abrange o conhecimento de vocabulério, regras da lingua
e 0s seus usos. Os diversos tipos de texto e de formas de discursos constituem aquilo que
chamamos de conhecimento textual. Ja o conhecimento de mundo é adquirido formalmente

ou informalmente e é fruto de nossas experiéncias pessoais com a lingua (AGUIRRE, 2014).

Saviani (2004) afirma que a rotina de aula nas universidades brasileiras segue um
padrédo bastante comum: apds a indicagdo da bibliografia, o professor solicita aos académicos
a leitura dos textos que serdo discutidos em sala de aula, ou seja, as aulas seguintes ficam
diretamente articuladas a realizacdo da leitura prévia desses textos. As dificuldades que os
alunos apresentam para compreendé-los implicam na inviabilidade de uma discussdo em sala
de aula sobre as ideias apresentadas pelos autores, levando a exposicdo, pelo professor,

daquilo que ele considera importante (SAVIANI, 2004).

Pensando nessas questdes, as IES oferecem programas de nivelamento da lingua
portuguesa, entre outras tematicas consideradas fundamentais para que o estudante consiga
realizar o proposto nas disciplinas da graduacdo. O trabalho realizado pelos programas de
nivelamento é de suma importancia para a aquisicdo e o desenvolvimento de habilidades
especificas dos estudantes, identificando as habilidades dos alunos, que ingressaram no

Ensino Superior e que estdo em defasagem.

No Centro Universitario Sagrado Coracdo, esses programas sao intitulados Programas
de Aprimoramento, sendo compostos por situacdes de estudo, as quais podem ocorrer na
modalidade virtual e/ou presencial e sdo oferecidas aos estudantes com o objetivo de
viabilizar o resgate de conteudo (Escrita e compreensdo Textual em Lingua Portuguesa,
conceitos basicos de Fisica, Inglés, Matematica e Quimica) que, por algum motivo, ndo tenha
sido apreendido pelos estudantes nos anos anteriores (APRIMORAMENTO, 2020).



A disciplina Comunicacédo e Expressdo, considerada uma disciplina bésica, faz parte
da grade curricular de todos os cursos da IES. Os objetivos principais dessa disciplina sé&o:
interpretar textos de diferentes linguagens e relacionar a aquisicdo de normas gramaticais a
producdo textual eficiente. Assim, é essencial que os alunos tragam um conhecimento prévio
do Ensino Médio. Caso esse conhecimento seja deficiente, torna-se necessario que haja um
diagndstico do docente para que esse conhecimento possa ser revisitado e 0s alunos evoluam
durante o curso. A disciplina também aborda estudo de estratégias para uma adequada
comunicagdo oral, bem como a relacdo entre normas gramaticais e producéo textual eficiente,
reconhecimento e aplicagdo dos mecanismos de coeréncia e coesao textuais em atividades de

leitura, decodificacdo, resumo, producao e interpretacao textual.

A vista disso, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar os desvios linguisticos
cometidos por estudantes nas atividades de producdo escrita da disciplina Comunicacéo e
Expressdao. Foram nossos objetivos especificos: identificar e classificar os desvios
linguisticos de acordo com o conteudo da disciplina Comunicacao e Expressao, realizar uma
analise quantitativa e qualitativa desses desvios e propor uma atividade baseada em

metodologias diversificadas para trabalhar tais desvios.
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2.0 FUNFAMENTACAO TEORICA

Esta secdo estd dividida em trés temas, sendo o primeiro acerca do ensino de
gramatica, o segundo acerca das metodologias ativas e o terceiro acerca da produgdo escrita.

2.1 ENSINO DE GRAMATICA

A gramaética tem como principal funcdo regular a linguagem e estabelecer padrdes de
escrita e fala para os falantes de uma lingua. E por meio dela que a lingua pode ser analisada
e preservada, apresentando unidades e estruturas que permitem o bom uso da lingua
portuguesa (PEREZ, 2021).

Nos dias atuais, no que se refere ao ensino de gramatica, pautado na gramatica
normativa, ha questionamentos se 0s métodos tradicionais séo eficientes para o estudo da
lingua portuguesa. Eles sdo questionaveis, pois ndo promovem uma interacao entre professor
e aluno. Entdo, a aquisicdo de contetdo e o desenvolvimento dos alunos acabam sendo

comprometidos.

Discutindo o ensino de lingua portuguesa, Perini (1997) exple a relagdo entre a
gramatica e outras disciplinas:

O professor e o0 aluno de geografia entendem a matéria como
0 estudo de um aspecto da organizacdo do universo (...), mas o
estudo da gramatica ndo é, na cabeca deles, o estudo de um
aspecto do universo: é apenas uma serie de ordens a serem
obedecidas, porque é assim que é certo. Sera de espantar que
pouca gente se interesse? (PERINI, 1997 p.52)

Observa-se ainda, no ensino de lingua portuguesa, a pretensdo pelo ensino da
gramatica puramente normativa, e esse, por sua vez, apresenta grande dificuldade com
relacdo a aprendizagem dos alunos por se pautar na norma culta e padrdo da lingua
(OLIVEIRA, 2021). Nas palavras de Travaglia (2005, p.30 apud OLIVEIRA, 2021): “(...) A
gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar e escrever, normas para a correta
utilizacdo oral e escrita do idioma, prescreve o que se deve e 0 que ndo se deve usar na lingua

(...)”.

Acredita-se ser importante que os professores busquem formas inovadoras e
interativas que permitam o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno. Uma das
possibilidades sendo trabalhadas atualmente é o uso de metodologias ativas, proximo item

nesta fundamentacéo teorica.
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2.2 METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas sdo desenvolvidas por meio de atividades que partem da
teoria a pratica, possibilitando que o aluno exerca um papel ativo em seu processo de
aprendizagem. Diferente do método de ensino tradicional, em que a construcdo do
conhecimento gira em torno do professor, as metodologias ativas incentivam que os alunos
pesquisem, leiam e participem de atividades desafiadoras. Entdo, 0 momento de aula se torna
um espaco de discussdes diante das pesquisas e leituras prévias realizadas por eles
(FACULDADE UNILEYA, 2020).

O uso dessas metodologias é importante, pois elas visam criar alunos autbnomos e
ativos, promovendo o desenvolvimento de habilidades de pesquisa, interpretacdo e critica
por meio da aplicagdo dos conhecimentos em situagdes reais. Alguns exemplos de
metodologias ativas sdo: a sala de aula invertida; trabalhos em equipe ou duplas; mapas

mentais; aprendizagem baseada em projetos e a gamificacdo (FURQUIM, 2019).

Traremos adiante uma breve explicacdo de cada uma das metodologias utilizadas nas

atividades propostas neste estudo.

Na sala de aula invertida, o aluno faz a internalizacdo dos conceitos essenciais como
atividade prévia e, durante a aula, o professor incita uma discussdo entre os alunos sobre 0s

conhecimentos que eles adquiriram e sana possiveis davidas (FURQUIM, 2019).

O trabalho em dupla ou em equipe faz com que os integrantes da equipe ou dupla
unam seus conhecimentos e esforcos para um objetivo comum. Ele é importante, pois
estimula a colaboracdo, a busca por solucées de forma democratica e a disposi¢cdo em ouvir
diferentes ideias e opiniées (FURQUIM, 2019).

Ja 0s mapas mentais permitem que o aluno organize as informacdes visualmente para
facilitar a associacao das informacdes. O professor pode pedir que 0s alunos construam esses
mapas tanto antes de iniciar novos assuntos (para explicitar suas expectativas ou
conhecimentos prévios, por exemplo), quanto depois de finalizar um assunto (como forma
de sintetizar o que foi visto e criar um material de consulta mais dindmico) (FURQUIM,
2019).

A aprendizagem baseada em projetos é focada na construgdo de conhecimento por

intermédio de um trabalho longo e continuo de estudo, cujo propdsito € atender a uma
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indagagéo, a um desafio ou a um problema. Partindo desse ponto, os alunos iniciam um
processo de pesquisa, de estabelecimento de hipdteses e de procura por recursos para
conduzir essa atividade. Também envolve a aplicacdo pratica da informacdo obtida até se

alcancar um produto final ou uma solucéo satisfatéria para a questédo inicial (PINTO, 2019).

E a gamificacdo € o uso de mecénicas e dindmicas de jogos para engajar pessoas,
resolver problemas e melhorar o aprendizado, motivando ac¢des e comportamentos em
ambientes fora do contexto de jogos. O seu principal objetivo é aumentar o engajamento e
despertar a curiosidade dos usuarios. Na gamificacdo, além dos desafios propostos nos jogos,
as recompensas também sdo itens cruciais para o sucesso (CARVALHO, 2016).

As metodologias ativas podem ser utilizadas para promover a aquisi¢do de contetdo

variados. Neste estudo, tratamos da producdo escrita em lingua portuguesa.

2.3 PRODUCAO ESCRITA

A producao escrita é 0 ato de expor por meio de palavras as ideias sobre determinados
assuntos (DIANA, 2020). Existem trés elementos que estdo associados a construgdo de um
texto: o conhecimento do acervo lexical da lingua, o conhecimento linguistico e o
conhecimento de mundo do autor. O conhecimento do acervo lexical considera o
conhecimento do acervo de palavras de uma lingua e o conhecimento linguistico compreende
0s conhecimentos gramaticais a respeito dela. JA o conhecimento de mundo considera o
condicionante social, uma vez que para abordarmos um assunto devemos elencar 0s

argumentos que a ele fazem referéncia (DUARTE, 2021).

A prética da leitura revela-se essencial para a aquisicdo tanto do conhecimento do
acervo lexical quanto do conhecimento linguistico e de mundo. Ao identificar a concepg¢éo
de leitura e suas implicacdes para 0 aprimoramento da escrita, considera-se que o habito da
leitura deve ser incentivado na escola, sendo que a leitura é considerada determinante para a
construcdo da escrita e para o enriquecimento do vocabulario dos alunos. Para isso, destacam
a biblioteca e o livro didatico, como importantes recursos didaticos que podem contribuir na
formacdo do aluno na questdo de leitura e escrita. A leitura influencia a escrita por varios
motivos: o leitor toma contato com novas formas linguisticas, enriquece o vocabulério,
descobre mundos e amplia seus conhecimentos (FOLHA DE SAO PAULO, 1991).

13



Quanto maior o conhecimento lexical, linguistico e de mundo, maior a qualidade da
producéo escrita e, consequentemente, melhor a recepgdo desse texto. Para Bakhtin (1997
apud FELIPINI e RIOS, 2016), a linguagem utilizada é determinada pela situacdo social
imediata, uma vez que cada contexto em que estamos inseridos nos oferece possibilidades
limitadas de enunciados com os quais podemos alcangar nossos propositos comunicativos.
Esses enunciados relativamente estaveis, 0s quais apresentam contetdo tematico, estilo e
construcdo composicional proprios, sdo definidos pelo autor como géneros (apud FELIPINI
e RIOS, 2016).

O conteudo tematico é o contetdo focado com base em uma apreciacdo de valor, na
avaliacdo, no acento valorativo que o locutor (falante ou autor) lhe da. Ele representa o
sentido de um texto como um todo, sendo unico e irrepetivel, porque é viabilizado pela
apreciagdo de valor do locutor no momento de sua producio. E pelo tema que a ideologia
circula (ROJO, 2007).

O estilo se refere a escolhas linguisticas que revelam a intencdo do autor (‘“vontade
enunciativa”), para gerar o sentido desejado. Essas escolhas podem ser de léxico
(vocabulario), estrutura frasal (sintaxe), registro linguistico (formal/informal, girias) etc.
(ROJO, 2007).

E a construcdo composicional é a organizacdo e o acabamento do texto como um
todo. Esté relacionada ao que a teoria textual chama de “estrutura” do texto, progressao

tematica, coeréncia e coesdo do texto (ROJO, 2007).

Por ser um resultado dos enunciados produzidos em sociedade, o género textual faz

parte do processo de letramento proposto no ensino de lingua portuguesa.

O género textual € um conceito que busca compreender e explicar a materializagédo
dos inimeros textos que utilizamos na vida diaria. Alguns elementos que devem ser
considerados para a producdo de um texto sdo: interlocutor, contexto, funcdo social e a
linguagem (MATOS, 2021). Para que a producdo textual seja proveitosa, por parte dos
alunos, é necessario que eles identifiguem os recursos linguisticos de cada género e o sentido
desejado. E para isso, 0s textos devem indicar: quem e para quem o texto se refere, onde e
quando foi produzido, e de que qual forma (PINA e COELHO, 2015).

A heterogeneidade de textos existentes em nossa lingua deve ser considerada pelos

professores, uma vez que buscam formar os alunos leitores proficientes e produtores de
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textos. Para isso, é necessario que 0s educadores expliguem como se manifestam o0s
diferentes géneros textuais e desenvolvam um trabalho com sequéncias didaticas que
contemplem diferentes agrupamentos de géneros. Assim, o aluno compreendera o contetdo,
conseguira aplica-lo em diversas situagbes comunicativas e terd acesso a lingua em
funcionamento, permitindo maiores condigdes para o entendimento e producdo de diversos
textos (SADOYAMA, 2009). Para Pessoa (2014), a sequéncia didatica consiste em
atividades articuladas e planejadas com um determinado objetivo didatico, sendo organizada
em torno de um género textual, que pode ser oral ou escrito, ou de um contetdo especifico,

podendo envolver diferentes componentes curriculares.
A autora ainda indica 0 uso da sequéncia para ajudar no ensino da escrita:

No caso de sua relacdo com o ensino da escrita, a sequéncia
pode ter como objetivo ajudar o aluno a dominar melhor um
determinado género textual, favorecendo uma comunicagédo
mais adequada em dada situagdo em que o uso do género
trabalhado se faz necessario (planejamento e producdo de uma
apresentacdo oral em evento da escola, ou de cartas do leitor a

serem enviadas a revistas, por exemplo) (PESSOA, 2014).

Tendo discutido os conceitos mais importantes para nosso estudo, passamos a

apresentar o conteudo referente aos materiais e métodos.
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3.0 METODOS

O presente estudo € de cunho quantitativo e qualitativo e foi desenvolvido a partir
de uma pesquisa bibliogréfica e por meio de analise quantitativa e qualitativa da producéo
textual de 20 estudantes, os quais foram sorteados aleatoriamente entre 40 alunos dos
cursos de Letras Portugués e Inglés e Ciéncias da Computacdo, matriculados na disciplina
Comunicacdo e Expressdo. Todos receberam as explicacfes pertinentes a pesquisa e
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Este estudo foi aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade do Sagrado Coracéo (parecer 3.934.670).

A producdo textual analisada foi solicitada por meio de tarefa na plataforma
Connect logo no inicio da disciplina Comunicacdo e Expressdo. Essa producao escrita
costuma ser solicitada pelo professor a fim de diagnosticar o nivel de conhecimento de
lingua portuguesa dos alunos que estdo ingressando na IES.

De inicio, seriam aplicadas outras atividades, mas considerando a recorréncia dos
erros, optou-se por utilizar apenas a atividade solicitada como diagnostico para que 0S
dados reflitam o nivel do conhecimento de lingua portuguesa do aluno ao ingressar e ndo

apos frequentar aulas da disciplina.

Apos analise, com base em metodologias e teorias sobre o ensino de lingua
portuguesa, elaboramos uma atividade que trabalha os desvios observados durante a

andlise, e que podera ser utilizada pelos professores da disciplina em semestres futuros.
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4.0 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo esta dividida em dois tépicos. No primeiro, trazemos a andlise dos textos
desenvolvidos pelos alunos e, no segundo, propomos uma atividade com metodologias

diversificadas para trabalhar os desvios encontrados na andlise.

4.1 ANALISE DE TEXTOS

Os textos analisados foram produzidos na primeira semana de aula e tinham como
proposito realizar o diagnéstico da qualidade da escrita dos novos alunos quanto a questfes
gramaticais. A producéo desse texto foi solicitada por meio de envio de tarefa pela plataforma
Connect. Como orientacao, os alunos receberam a informacao de que deveriam refletir sobre
0 trajeto de cada um com relacdo a sua experiéncia com a escrita e, em seguida, deveriam
redigir um pequeno texto (minimo de 300 palavras), contando sobre essa experiéncia pessoal
com a escrita. Foi sugerido que fizessem uma linha do tempo para que se lembrassem de cada

uma das etapas ja vividas.
Na imagem abaixo, podemos observar as instrugdes disponibilizadas para os alunos.

Imagem 1. Orientacbes dadas pela professora da turma ao solicitar a producdo do texto

Como voceé se descreveria como escritor?

Quais sao algumas das suas experiéncias mais memoraveis com a escrita?

Considere experiéncias escolares (trabalhos para escola, preparagao para a redagao do

momentos positivos ou aqueles que foram muito decepcionantes para vocé.

Escreva um breve texto de cerca de 300 palavras em que vocé se apresenta como escritor.

vestibular), experiéncias pessoais (cartas, e-mails, poemas, didrio pessoal, diario de viagem),

Fonte: Elaborada pela autora.

Os 20 textos analisados foram sorteados aleatoriamente entre 40 alunos de uma turma
composta por estudantes dos cursos de Letras Portugués e Inglés e Ciéncias da Computacao.
Cada texto lido teve seus erros classificados e quantificados conforme apresentado nos

gréaficos abaixo (graficos 1 e 2).

O primeiro gréfico traz os erros classificados e a quantidade desses erros por aluno.
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Gréfico 1. Quantidade e tipo de erro por aluno

Mgl Vel SepircaMored  Coscilaol VeRw Caowilnod Momra (o Preomes Do i

Fonte: elaborado pela autora.

Todos os alunos apresentaram pelo menos um tipo de erro, sendo que a maioria
apresentou erros quanto ao uso da pontuacdo (18), seguido por erros quanto ao uso de
pronomes (9), de artigo (9), de conjuncdo (8), de preposicao (8) e de acentuagédo (7). Os
outros tipos de erro ocorreram em menor quantidade: concordancia verbal (3), regéncia

verbal (3), concordancia nominal (2) e regéncia nominal (1).
Ja o gréfico 2 apresenta a quantidade de erros por situacao.

Grafico 2. Quantidade de erros por situacao.
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Fonte: elaborado pela autora.

Como é possivel observar, os erros mais comuns foram os de pontuacdo (83),
seguidos por acentuacao (18), uso de pronomes (14), de conjun¢édo (11), de artigo (11), de
preposicoes (9), regéncia verbal (5), concordancia verbal (4), concordancia nominal (2) e
regéncia nominal (1). Além dos tipos de erro classificados e apresentados nos graficos,
verificamos a ocorréncia de outros problemas nos textos (43), como, por exemplo, falta de
estrutura paralela, uso errado de minuscula ou maitscula, questdes de ortografia, incoeréncia
estilistica, entre outros. Faz-se necessario considerar que os textos foram enviados por meio

de tarefa no Connect e podem ter apresentado erros provenientes de uma digitacao errada.

Tendo apresentado os dados estatisticos referentes a essa turma, passamos a discutir
cada tipo de erro trazendo exemplos retirados desses textos. Seguiremos uma ordem
decrescente, ou seja, iniciaremos pelo tipo de erro menos recorrente seguido até o tipo mais

recorrente.

Iniciamos a apresentacdo dos exemplos retirados dos textos dos alunos pelos erros de

pontuacdo, e foi identificado 83 vezes nos textos analisados.

Tabela 1. Exemplos de erros quanto a pontuacao

PONTUACAO
ERRO CORRECAO EXPLICACAO
A escrita, € uma forma de A escrita é uma forma de A virgula ndo pode separar

conhecer um pouco sobre o | conhecer um pouco sobre 0 | sujeito e verbo.

mundo. mundo.

Eu sempre gostei de Eu sempre gostei de Auséncia da virgula antes da
escrever mas eu tenho escrever, mas eu tenho conjuncéo adversativa:
dificuldade. dificuldade. “mas”.

Fonte: elaborada pela autora.

Os sinais de pontuacdo sdo recursos de linguagem empregados na lingua escrita e
desempenham a funcdo de demarcadores de unidades e de sinalizadores de limites de
estruturas sintaticas nos textos escritos. Eles garantem a coesdo e a coeréncia interna dos
textos, bem como os efeitos de sentidos dos enunciados (ARAUJO, 2020). Detalharemos

algumas das regras comuns quanto ao uso de pontuacio de acordo com (ARAUJO, 2020):
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O ponto final ¢ utilizado para indicar o final de uma frase. Exemplo: “Gosto de sorvete
de morango.”. Para separar periodos: “Fica mais um tempo. Ainda ¢ cedo.”. E para abreviar

palavras: “Av. (Avenida)”.

Os dois pontos sdo utilizados antes de uma explicagdo. Exemplo: “Na matematica as
quatro opgoes sdo: adigdo, subtracdo, multiplicagdo e divisdo.”. Para introduzir uma fala:
“Joana explicou: - Nao devemos pisar na grama do parque.”. Antes de enumeragdes ou
sequéncias: “Anote o nimero do protocolo: 123456.”. E antes de citagdes diretas: “Como ja
dizia Vinicius de Morais: “Que o amor ndo seja eterno posto que ¢ chama, mas que seja

infinito enquanto dure.”.

As reticéncias sdo utilizadas para indicar duvidas ou hesitacdo. Exemplo: “Sabe...
andei pensando em uma coisa... mas ndo ¢ nada demais.”. Para interromper uma frase
incompleta sintaticamente: “Quem sabe se tentar mais tarde...”. Para concluir uma frase
gramaticalmente incompleta com a intengdo de reflexdo: “Sua tez é pura como um foco de
algod&o, tingia-se nas faces duns longes cor-de-rosa...”. E suprimir palavras em uma

transcri¢ao: “Quando penso em vocé (...) menos felicidade.".

Os parénteses sdo utilizados para isolar palavras, frases intercaladas de carater
explicativo, datas e substituir a virgula ou o travessdo. Exemplos: “Manuel Bandeira ndo
pode comparecer a Semana de Arte Moderna (1922)” e “Uma manha 1a no Cajapioé (Joca
lembrava-se como se fora na véspera) depois duma grande tormenta no fim do verdo. (O

milagre das chuvas no Nordeste Graga Aranha)”.

O ponto de exclamacao ¢ utilizado apds um vocativo. Exemplo: “Ana, boa tarde!”.
Ao final de frases imperativas: “Cale-se!”. Apos uma interjeicao: “Ufa! Que alivio!”. E apos

palavras ou frases de carater emotivo ou expressivo: “Que pena!”.

O ponto de interroga¢do ¢ utilizado em perguntas diretas. Exemplo: “Quantos anos
vocé tem?”. E as vezes, aparece com o ponto de exclamagdo para enfatizar um enunciado:

“Nao brinca, ¢ sério?!”.

A virgula € utilizada para marcar uma pausa do enunciado e tem a finalidade de nos
indicar que os termos por ela separados, apesar de participarem da mesma frase ou oracao,
ndo formam uma unidade sintatica. Porém, quando ha uma relagdo sintatica entre termos da
orac&o, ndo se pode separa-los por meio de virgulas. E necessario explicar que ndo devemos

utiliza-la para separar 0s seguintes termos: sujeito de predicado, objeto de verbo, adjunto
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adnominal de nome, complemento nominal de nome, predicativo do objeto e oragéo principal

da subordinada substantiva.

A virgula deve ser utilizada para separar vocativos. Exemplo: “Ana, traga os
relatorios.”. Para separar apostos: “Valdirene, minha prima de Natal, ligou para mim ontem.”.
Para separar o adjunto adverbial antecipado ou intercalado: “Quando chegar do trabalho,
procurarei vocé€.”. Para separar elementos de uma enumeracdo: “Traga picolé de uva,
groselha, morango e coco.”. Para isolar expressdes explicativas: “Quero meu suco com gelo
e acucar, ou melhor, somente gelo.”. Para separar conjungdes intercaladas: “Nao explicaram,
porém, o porqué de tantas faltas.”. Para separar o complemento pleonastico antecipado: “A
ele, nada mais abala.”. E isolar o nome do lugar na indicagdao de datas: “Goiania, 01 de

novembro de 2015.”.

A inadequagdo do primeiro exemplo na tabela 1: “A escrita, € uma forma de conhecer
um pouco sobre o mundo.” estd no uso incorreto da virgula ao separar o sujeito (escrita) do

verbo (é).

Quanto a inadequac¢do do segundo exemplo da tabela 1: “Eu sempre gostei de
escrever mas eu tenho dificuldade.” estd na auséncia da virgula antes da conjun¢ao
adversativa “mas”, ja que o uso da virgula antes do “mas s6 nao ¢ necessario quando ele tiver
sentido de adicdo, quando for utilizado como substantivo ou quando estiver no inicio de uma

oracéo.

O segundo tipo de erro a ser discutido se refere a acentuacdo e foi identificado 18

vezes nos textos analisados.

Tabela 2. Exemplos de erros quanto a acentuacao

ACENTUACAO
ERRO CORRECAO EXPLICACAO
...ficava explicito. ...ficava explicito. Auséncia de acento.

Em minha vivencia com a Em minha vivéncia com a Auséncia de acento.

leitura. leitura.

Fonte: elaborada pela autora.

A acentuacdo grafica consiste na colocacdo de acento ortografico para indicar a
prondncia de uma vogal ou marcar a silaba tonica de uma palavra. Os nomes dos acentos

gréaficos da lingua portuguesa sdo: acento agudo (*), acento grave () e acento circunflexo (*).
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Os acentos graficos sdo elementos essenciais que estabelecem, por meio de regras, a
sonoridade e a intensidade das silabas das palavras (DIANA, 2020).

De acordo com a posi¢cdo da silaba tonica, as palavras classificam-se em: palavras
oxitonas, em que a silaba tonica se encontra demarcada na ultima silaba. Exemplos: café,
cipd, coracdo, armazém. Palavras paroxitonas, em que a silaba tonica € a penultima silaba.
Exemplos: caderno, problema, Util e automdvel. E as palavras proparoxitonas, em que a
silaba ténica é a antepenultima silaba. Exemplos: lampada, Onibus, carcere e cdnego
(DUARTE, 2020).

A inadequagdo do primeiro exemplo na tabela 2: .. ficava explicito.” esta na

auséncia do acento agudo na palavra proparoxitona “explicito”.

Ja inadequagdo do segundo exemplo na tabela 2: “Em minha vivencia com a leitura.”

esta na auséncia do acento circunflexo na palavra proparoxitona “vivéncia”.

O terceiro tipo de erro a ser discutido se refere ao uso de pronomes e foi identificado

14 vezes nos textos analisados.

Tabela 3. Exemplos de erros quanto ao uso de pronomes

USO DE PRONOMES
ERRO CORRECAO EXPLICACAO

(para eu mesmo até) (para mim mesmo até) O pronome “eu” esta

empregado de forma a
incorreta. O pronome

obliquo “mim” ¢ o correto.

...criamos um universo criamos um universo, em O advérbio “onde” um
onde temos nossa propria gue temos nossa propria adveérbio relativo de lugar,
realidade... realidade por isso s6 deve ser usado

quando se referir a um lugar

fisico.

Fonte: elaborada pela autora.

O pronome € a palavra que substitui ou acompanha um substantivo (nome), que define
os limites de significacdo. Existem varios tipos de pronomes: pessoais, POSSessivos,
demonstrativos, interrogativos, relativos e indefinidos. Além dessa classificacdo principal,

0s pronomes também podem ser classificados em adjetivos e substantivos (PEREZ, 2020).
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Os pronomes pessoais sdo divididos em: pronomes pessoais do caso reto, quando
funcionam como sujeito do enunciado. Exemplo: “Eu estava muito empolgada.”. Pronomes
pessoais obliquos, quando funcionam como complemento do enunciado. Exemplo: “N&o me
interessam seus motivos.”. E os pronomes pessoais de tratamento que sao formas de
reveréncia que consistem em referirmo-nos as pessoas pelos seus atributos ou qualidades que

ocupam Exemplo: “Vossa Santidade ¢ um homem de muita f&.”.

Os pronomes possessivos indicam relacdo de posse, algo que pertence a uma das

pessoas do discurso. Exemplos: meu, meus, teu, nosso, seu.

Os pronomes demonstrativos indicam posicionamento, o lugar de um ser em relacéo
a uma das trés pessoas gramaticais. Exemplos: este, isto, esse, isso, aquele, aqueles, aquilo.
Outras palavras que podem atuar como pronomes demonstrativos: o, a, 0S, as, mesmo,

mesmao, proprio, proprios, tal, tais, semelhante, semelhantes.

Os pronomes interrogativos sdo utilizados para interrogar, isto é, para formular
perguntas de modo direto ou indireto. Exemplos: que, quem, qual, quais, quanto, gquanta,

guantos, quantas.

Os pronomes relativos sdo empregados para retomar um substantivo (ou um
pronome) anterior a eles, substituindo-o no inicio da oracdo seguinte. Exemplos: que, quem,
onde, o qual, a qual, os quais, as quais, cujo, cuja, cujos, cujas, quanto, quanta, quantos,

guantas;

Os pronomes indefinidos sdo aqueles que se referem de modo indeterminado, vago,
a terceira pessoa gramatical. Exemplos: alguém, ninguém, outrem, tudo, nada, cada, algo,
algum, algumas, nenhuns, nenhuma, todo, todos, outra, outras, muito, muita, pouco, poucos,
certo, certa, varios, varias, tanto, tantos, quanta, quantas, qualquer, quaisquer, bastante,

bastantes.

Os pronomes adjetivos sdo utilizados para acompanhar os substantivos, fazendo o
papel de um adjetivo ao determinar e modificar o substantivo. Exemplo: “Meus pensamentos

voam como o vento.”.

E os pronomes substantivos sdo utilizados para substituir o substantivo em uma

oragdo. Exemplo: “Pedro sabe tocar piano. Ele sabe tocar piano.”.
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A inadequagdo do primeiro exemplo da tabela 3: “(para eu mesmo até)” estd no uso
do pronome pessoal do caso reto “eu” que ¢ um sujeito ativo. O pronome obliquo “mim”

aparece na forma passiva, ou seja, nao realiza nenhuma acao.

Quanto a inadequacgao do segundo exemplo da tabela 3: ““...criamos um universo onde

temos nossa propria realidade.” esta no uso do “onde” que ¢ um advérbio relativo de lugar,

por isso ndo deve ser empregado quando ndo se referir a um lugar fisico.

O quarto tipo de erro a ser discutido se refere a conjuncéo e foi identificado 11 vezes

nos textos analisados.

Tabela 4. Exemplos de erros quanto a conjuncéo

CONJUNCAO

ERRO

CONJUNCAO

EXPLICACAO

Com isso, adquiri 0 habito
de escrever no papel, tudo
que acontecia no dia, como
se eu estivesse escrevendo
para ela, depois queimava,
n&o continuei com esse
habito.

Com isso, adquiri 0 habito
de escrever no papel, tudo
que acontecia no dia, como
se eu estivesse escrevendo
para ela, depois queimava,
mas ndo continuei com esse
habito.

Auséncia da  conjuncéo

adversativa: “mas”.

...escrever sobre temas
impostos eu gosto de ter a
liberdade de escrever sobre
algo que eu tenho um maior

conhecimento.

...escrever sobre temas

impostos e eu gosto de ter a
liberdade de escrever sobre
algo que eu tenho um maior

conhecimento.

Auséncia da conjuncao

[Pl

aditiva: “e”.

Fonte: elaborada pela autora.

As conjuncgdes sdo vocabulos gramaticais cuja funcéo é reunir ou relacionar oracoes

em um mesmo enunciado. Quando houver duas ou mais palavras com a funcéo de conjuncéo,

dizemos que se trata de uma locucdo conjuntiva. As conjuncdes e locucdes conjuntivas tém

0 objetivo de unir duas ou mais ora¢des ou palavras (VIANA, 2020).

Essa classe de palavras pode ser dividida em conjungdes subordinativas e conjuncgdes

coordenativas, e cada uma dessas classificagdes possui suas subdivisdes conforme a estrutura

e o0 sentido determinados.
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As conjuncdes subordinativas séo os termos que ligam duas oragGes sintaticamente

dependentes. E o contexto da frase o que determina o tipo de relacio estabelecida pela

conjungdo. As conjungdes ndo desempenham funcdo sintatica na oracdo e sdo ligadas

somente pelos conectivos (VIANA, 2020).

Tipos de conjuncgdes subordinativas

Exemplo:

Conjuncdes Causais
(indicam uma oracéo subordinada que denota

causa)

“A casa incendiou porque

esqueceram o gas ligado.”

ConjuncGes Concessivas
(indicam uma oragdo em que se admite um fato
contrario a acdo principal, mas incapaz de

impedi-1a)

“Angélica, posto que muito

emocionada, voltou-se para a rua.”

Conjuncdes Condicionais
(indicam uma hipdtese ou uma condicao
necessaria para que seja realizada ou ndo o fato

principal)

“Se a encontrasse novamente, ndo a

reconheceria.”

Conjunc6es Conformativas
(indicam uma oracéo que exprime conformidade

de um pensamento com o da oracgéo principal)

“Conforme o presidente, 0s juros

tém que cair no proéximo semestre.”

Conjunc0es Finais

(indicam a finalidade da orac&o principal)

“Apertei o ferimento a fim de que

parasse de sangrar.”

Conjuncdes Proporcionais
(iniciam uma oracdo subordinada em que
mencionamos um fato realizado para realizar-se

simultaneamente com o da ora¢do principal)

“A medida em que o tempo passava,

confortava-se.”

ConjuncBes Temporais

(indicam uma circunstancia de tempo)

“Desaprovou o comportamento do

filho assim que soube do ocorrido.”

Conjuncbes Comparativas
(iniciam uma oracgdo que encerra 0 segundo

integrante de uma comparacéo, de um confronto)

“As ideias chegavam como entrega

rapida.”

Conjuncgdes Consecutivas
(indicam a consequéncia do que foi declarado em

uma oragéo anterior)

“Os fatos eram tao inusitados que

tentou fugir dali.”
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Fonte: Diana, 2020.

OracBes coordenadas sdo aquelas que participam do mesmo periodo e sdo
sintaticamente independentes. Elas sdo subdivididas em ora¢des coordenativas assindéticas,
em que as oragdes ndo sdo introduzidas por conjun¢do. Exemplo: “Tudo passa, tudo corre: €

a lei.”. E sindéticas, em que as oragdes sao introduzidas por conjungdes.

As oracgdes coordenativas que sdo introduzidas por conjungdo recebem o mesmo

nome dos tipos de oracfes coordenadas sindéticas:

Tipos de conjuncdes coordenativas Exemplo:

Conjuncdes Aditivas “Gosta de serra, mas também de mar.”

(indicam soma)

Conjuncdes Adversativas “Tem carta de motorista, entretanto, ndo
(indicam oposigéo) dirige.”
Conjungdes Alternativas “Nao entendia, ou fingia ndo entender.”

(indicam alternancia)

Conjunc6es Conclusivas “Vou a sua casa, logo saberei o que
(indicam concluséo) aconteceu.”

Conjunc6es Explicativas “Terminarei amanhd porque  estou
(indicam explicacéo) atrasado.”

Fonte: Fernandes, 2020.

A inadequacao do primeiro exemplo da tabela 4: “Com isso, adquiri o habito de
escrever no papel, tudo que acontecia no dia, como se eu estivesse escrevendo para ela, depois
queimava, ndo continuei com esse habito.” esta na auséncia da conjungao adversativa “mas”

depois da virgula.

Ja a inadequacéo do segundo exemplo da tabela 4: “...escrever sobre temas impostos
eu gosto de ter a liberdade de escrever sobre algo que eu tenho um maior conhecimento” esta

na auséncia da conjuncdo adversativa “e”.

O quinto tipo de erro a ser discutido se refere ao uso de artigos e foi identificado 11

vezes nos textos analisados.

Tabela 5. Exemplos de erros quanto ao uso de artigos
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USO DE ARTIGO

ERRO CORRECAO EXPLICACAO

Filosofia é de extrema A Filosofia é de extrema Auséncia do artigo A.

importancia importancia

Conhecimento sobre escrita | Conhecimento sobre a Auséncia do artigo A.
escrita

Fonte: elaborada pela autora.

Artigos sdo palavras que acompanham os substantivos, indicando o seu numero
(singular ou plural) e o seu género (masculino ou feminino). Podem ser classificados em
artigos definidos e indefinidos (NEVES, 2020).

Os artigos definidos (o, a, o0s, as) definem ou individualizam, de forma precisa, 0s
substantivos, seja uma pessoa, objeto ou lugar. Exemplo: “O garoto foi jantar na casa dos

avés.” (DIANA, 2021).

Os artigos indefinidos (um, uma, uns, umas) determinam de maneira vaga,
indeterminada ou imprecisa, uma pessoa, objeto ou lugar ao qual ndo se fez mencao anterior

no texto. Exemplo: “Um dia iremos nos encontrar.”.

A inadequacdo do primeiro exemplo da tabela 5: “Filosofia € de extrema

[P

importancia” esta na auséncia do artigo “a” no inicio da oragao.

Quanto a inadequacdao do segundo exemplo da tabela 5: “Conhecimento sobre

€%

escrita” esta na auséncia do artigo “a” para classificar o substantivo “escrita”.

O sexto tipo de erro a ser discutido se refere ao uso de preposicdes e foi identificado

9 vezes nos textos analisados.

Tabela 6. Exemplos de erros quanto ao uso de preposi¢des

PREPOSICOES

ERRO CORRECAO EXPLICACAO
...comecei trocar mensagem | ...comecei a trocar Auséncia da preposigdo “a”.
mensagem

[IPh)

Ainda me recordo, comum | Ainda me recordo, comum | Empregou o artigo “0”, no

sorriso entre os labios, o sorriso entre os labios, do lugar da preposi¢do “do”.

meu primeiro livro. meu primeiro livro.
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Fonte: elaborada pela autora.

A preposicéo faz parte da classe de palavras invariaveis da lingua portuguesa. Sua
principal fungdo é estabelecer entre palavras e oracdes relagdes de sentido e de dependéncia,
portanto, uma relacdo de subordinacdo. Apesar de ndo desempenharem fungdo sintatica, as
preposicOes sdo importantes para a construcdo do texto, pois atuam como conectivos,
elementos indispensaveis para a coesdo textual. Em determinadas situacdes, as preposicdes

séo fundamentais para a compreenséo da frase ou da oragédo (CABRAL, 2020).

A inadequagao do primeiro exemplo da tabela 6: “...comecei trocar mensagem.” esta

na auséncia da preposi¢cdo “a” antes do verbo trocar.

Ja a inadequagdao do segundo exemplo da tabela 6: “Ainda me recordo, com um
sorriso entre os labios, 0 meu primeiro livro.” esta no uso incorreto do artigo “o0”, quando se

faz necessario o uso da preposi¢cao “do”.

O sétimo tipo de erro a ser discutido se refere a regéncia verbal e foi identificado 5

vezes nos textos analisados.

Tabela 7. Exemplos de erros quanto a regéncia verbal

REGENCIA VERBAL

ERRO CORRECAO EXPLICACAO

Tive uma experiéncia recente | Tive uma experiénciarecente | O verbo assistir € transitivo
assistindo um RPG de mesa. | assistindo a um RPG de | indireto quando significa

mesa. presenciar.

A partir do momento em que | A partir do momento em que | O verbo aprender é
aprendemos falar. aprendemos a falar. transitivo indireto quando
significa tornar-se apto ou
capaz de em Consequéncia

de estudo.

Fonte: elaborada pela autora

A regéncia verbal indica a relacdo que um verbo (termo regente) estabelece com o
seu complemento (termo regido) por meio do uso ou ndo de uma preposicdo. Na regéncia
verbal, os termos regidos s&o o objeto direto (sem preposicdo) e o objeto indireto
(preposicionado) (DUARTE, 2020).
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Usaremos como exemplo o verbo “visar”, que pode ser transitivo direto ou indireto.
Na oragdo: “E preciso visar ao bem-estar de todos com tais propostas.” ¢ necessario o uso da
preposi¢ao “a”, porque o verbo visar sera transitivo indireto quando tiver sentido de ter algo
como meta. J& na oracdo: “Os empresarios visaram o investimento alto.”, ndo se usa
preposicdo, porque o verbo serd transitivo direto quando tiver sentido de mirar. (RINALDI,
2018)

A inadequacéo do primeiro exemplo apresentado na tabela 7 “Tive uma experiéncia
recente assistindo um RPG de mesa.” esta na regéncia do verbo assistir. Esse verbo sera
transitivo indireto quando tiver significado de presenciar, comparecer, ver, estar presente,
testemunhar, caber. Assim, como apresentado na coluna 2, a preposi¢do “a” é obrigatdria

(DUARTE, 2020): “Tive uma experiéncia recente assistindo a um RPG de mesa.”

Quanto a inadequacdo do segundo exemplo apresentado na tabela 7 “A partir do
momento em que aprendemos falar.” esta na regéncia do verbo aprender. Esse verbo sera
transitivo indireto quando tiver significado de tornar-se apto ou capaz de alguma coisa em
consequéncia de estudo, observacdo, experiéncia ou adverténcia. Assim, como apresentado
na coluna 2, a preposigao “a” ¢ também obrigatOria e seu complemento tem como nucleo um
verbo no infinitivo, nesse caso “falar” (APRENDER, 2020): “A partir do momento em que

aprendemos a falar.”.

O oitavo tipo de erro a ser discutido se refere a concordancia verbal e foi identificado

4 vezes nos textos analisados.

Tabela 8. Exemplos quanto a concordancia verbal

CONCORDANCIA VERBAL

ERRO

CORRECAO

EXPLICACAO

...as atividades que sempre
faziamos girava em torno

do T.C. ou Intocavel.

...as atividades que sempre
faziamos giravam em torno

do T.C ou Intocavel.

O verbo girava deve
concordar com o sujeito da
oracdo que aparece na 32

pessoa do plural.

... porém escrevendo e
contando historias é a mais

fascinante de todas.

... porém escrever e contar
historias sdo as mais

fascinantes de todas.

O verbo ser deve concordar
com o sujeito da oracéo
(neste caso, sujeito

composto).
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Fonte: elaborada pela autora.

Concordéancia verbal é a relagdo estabelecida de forma harmdnica entre sujeito e
verbo. Isso quer dizer que quando o sujeito estd no singular, o verbo também deve estar;
quando o sujeito estiver no plural, o verbo também estard (FERNANDES, 2020).

H& algumas regras especificas no que se refere a concordancia verbal (NUNES,
2020). A primeira é sobre o sujeito coletivo. Neste caso, o verbo deve flexionar no singular,
porque o coletivo é um vocabulo singular, que indica pluralizacdo de elementos. No entanto,
se esse coletivo vier especificado, o verbo também pode ser flexionado no plural. Exemplos:
“A multiddo de torcedores ultrapassou o limite imposto.” ou “A multiddo de torcedores

ultrapassaram o limite imposto™.

A segunda regra € sobre o pronome relativo “quem”. Quando temos uma oracao com
esse pronome relativo, o verbo deve concordar com o termo antecedente ao pronome.

Exemplos: “Somos nds quem queremos” e “Sou eu quem quero”.

A terceira regra ¢ sobre a particula “se”. Quando a particula “se” ¢ empregada como
indice de indeterminacéo do sujeito, o verbo deve ser conjugado na 32 pessoa do singular. Ja
quando a particula “se” é empregada como pronome apassivador, o verbo deve ser conjugado
de acordo com o sujeito da oragdo. Exemplos: “Precisa-se de funcionérios” e “Alugam-se

casas”.

A quarta regra é sobre pronomes impessoais: quando temos verbos impessoais
(verbos que ndo possuem sujeito), eles devem concordar com a 3% pessoa do singular.

Exemplos: “Faz dois anos que ndo a vejo” e “Havia pessoas caminhando na praia”.

As quinta e sexta regras sao sobre sujeito simples e composto. Em caso de sujeito

simples, o verbo deve concordar com o0 nucleo em ndmero e pessoa.

A inadequagdao do primeiro exemplo da tabela 8: “... as atividades que sempre
faziamos girava em torno do T.C. ou Intocavel”, a inadequacdo esta no verbo “girava”. O
verbo “girava” deve concordar com o sujeito da oracdo que aparece na 3?2 pessoa do singular
como apresentado na segunda coluna: “...as atividades que sempre faziamos giravam em

torno do T.C ou Intocavel”.

Ja a inadequacdo do segundo exemplo da tabela 8: “..., porém escrevendo e contando

historias é a mais fascinante de todas”, a inadequagdo esta no verbo “¢”. O verbo “¢” deve
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concordar com 0 sujeito composto escrever e contar, como apresentado na segunda coluna

“..., porém escrever e contar historias sdo as mais fascinantes de todas”.

O nono tipo de erro a ser discutido se refere a concordancia nominal e foi identificado

2 vezes nos textos analisados.

Tabela 9. Exemplos quanto a concordancia nominal

CONCORDANCIA NOMINAL

ERRO CORRECAO EXPLICACAO

As minha experiéncias sdo | As minhas experiéncias sdo | O pronome deve concordar
apenas em redacoes... apenas em redacoes... em género e nimero com o
substantivo no plural

experiéncias.

Por ndo ter muitas Por ndo ter muitas O adjetivo deve concordar
experiéncia... experiéncias... com o substantivo em
ndmero e género

experiéncia.

Fonte: elaborada pela autora

Concordancia nominal é a relacdo que se estabelece entre as classes de palavras
(nomes). E o que faz com que substantivos concordem com pronomes, numerais e adjetivos,
entre outros. (FERNANDES, 2019)

Ha algumas regras especificas no que se refere a concordancia nominal.
(FERNANDES, 2019) A primeira é sobre o adjetivo e um substantivo. O adjetivo deve
concordar em género e nimero com o substantivo. Exemplo: “Que pintura bonita!” Quando
h& mais de um substantivo, o adjetivo deve concordar com aquele que esta mais proximo.
Exemplo: “Que bonita pintura e poema.” Se os substantivos forem nomes proprios, o adjetivo
deve ficar no plural. Exemplo: “Debaixo dos Caracois dos seus Cabelos é uma composi¢do
dos grandes Roberto Carlos e Erasmo Carlos.” Quando hd mais de um substantivo, e o
adjetivo vem depois dos substantivos, esse deve concordar com o que esta mais préximo ou
com todos eles. Exemplos: “Que pintura e poema bonito!” e “Que pintura e poemas

bonitos!”.

A segunda regra é sobre os substantivos que possuem mais do que um adjetivo.

Quando um substantivo é caracterizado por mais de um adjetivo, a concordancia pode ocorrer
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colocando o artigo antes do ultimo adjetivo. Exemplo: “Adoro a comida italiana e a chinesa.”
E colocando o substantivo e o artigo que o antecede no plural. Exemplo: “Adoro as comidas

italiana e chinesa.”

A terceira regra é sobre 0s nimeros ordinais. Quando ha nimeros ordinais antes
do substantivo, o substantivo pode ser usado tanto no singular como no plural. Exemplos: “A
segunda e a terceira casa.” e “A segunda e a terceira casas.” E quando ha nimero ordinais

depois do substantivo, o substantivo deve ser usado no plural.

A inadequagéo do primeiro exemplo apresentado na tabela 9 “As minha experiéncias
sdo apenas em redagdes...” estd no pronome minhas que deve concordar com o substantivo

experiéncias no plural.

Quanto a inadequagdo do segundo exemplo apresentado na tabela 9 “Por ndo ter
muitas experiéncia...” esta no adjetivo muitas, que deve concordar com o substantivo

experiéncias no plural.

O décimo tipo de erro a ser discutido se refere a regéncia nominal e foi identificado

1 vez nos textos analisados.

Tabela 10. Exemplos quanto a regéncia nominal

REGENCIA NOMINAL

ERRO CORRECAO EXPLICACAO

Tive certeza que amava os | Tive certeza de que amava | O substantivo certeza requer

livros. os livros. a preposicdo argumental de.

Fonte: elaborada pela autora.

A regéncia nominal consiste na relacdo de dependéncia entre o substantivo, o adjetivo
e 0 adveérbio e o seu complemento. Dessa forma, quando um nome (substantivo, adjetivo ou
advérbio) pede um complemento necessariamente preposicionado, ocorre uma relacdo de
dependéncia entre o termo regente (nome) e o termo regido (complemento nominal).
(SARTEL, 2020)

Usaremos como exemplo o adjetivo “adequado”. Na oracgdo: “Isso ndo ¢ adequado
com a sua idade.”, a preposi¢do “com” esta empregada de modo inadequado. O adjetivo

“adequado” exige a preposicdo “a” e, em seguida, o artigo feminino “a” (formando uma
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crase), sendo assim, a forma correta é: “Isso ndo é adequado a sua idade.” (REGENCIA,

2020)

b

A inadequagdo do primeiro exemplo da tabela 2 “Tive certeza que amava os livros.’
estd na expressao “certeza que”. O substantivo certeza requer a preposicdo “de”, como

apresentado na coluna 2: “Tive certeza de que amava os livros.” estd no pronome “minhas”

E o décimo primeiro tipo de erro a ser discutido se refere & outras situacoes e foi

identificado 43 vezes nos textos analisados.

Tabela 11. Exemplos quanto as outras situacoes

OUTRAS SITUACOES

ERRO CORRECAO EXPLICACAO

O que t6 pensando

O que estou pensando

Incoeréncia estilistica.

eu achava nao ter tanta

dificuldade em realizar

eu achava que nao tinha

tanta dificuldade em realizar

Conjugacéo incorreta do

verbo “ter”.

producdes textuais producdes textuais

Ja tenteie escrever Ja tentei escrever Erro de digitacéo.

Fonte: elaborada pela autora.

A inadequa¢do do primeiro exemplo da tabela 11: “O que t6 pensando.” esta na
incoeréncia estilistica. Ja que, “t6” se trata de uma palavra utilizada na fala e ndo confere

com o formato de texto solicitado pela professora.

Quanto a do segundo exemplo da tabela 11: “eu achava nao ter tanta dificuldade em
realizar produgdes textuais.” esta no tempo verbal do verbo ter. Ja que, o verbo deve ser

conjugado no pretérito imperfeito do indicativo, que expressa uma acao ndo concluida.

Ja a inadequacdo do terceiro exemplo da tabela 11: “... ja tenteie escrever”, esta na
palavra “tenteie”, como citado anteriormente, presumimos que tenha ocorrido algum erro de

digitacdo, pelo fato de ser uma atividade online proposta no Connect.

Tendo realizado a andlise dos erros encontrados nos textos, passaremos a apresentar
a atividade elaborada com base nas teorias de Ensino de Gramatica de Lingua Portuguesa e

de Metodologias Ativas.

33



4.2 PROSPOSTA DE ATIVIDADE

O conceito de género textual busca compreender e explicar a materializacdo dos
inimeros textos que utilizamos na vida diaria (MATOS, 2021). As caracteristicas do texto,

como: o objetivo, a fungéo e o contexto determinam a qual género ele pertence (DIAS, 2020).

O género textual resumo possui trés tipos, sendo eles: o resumo indicativo, o resumo
informativo e o resumo critico. O resumo indicativo resume somente os fatos importantes, as
principais ideias, sem que haja exemplos oferecidos do texto original. O resumo informativo
resume as informacdes e/ou dados qualitativos e quantitativos expressos no texto original. E
0 resumo critico, também conhecido como resenha ou recensdo, resume as informacdes do
texto original, aos quais séo acrescentadas as opinides do autor e de quem escreve 0 resumo
(DIANA, 2021).

Para o desenvolvimento da atividade, escolhemos o género textual resumo
académico, pois além de ser parte do conteudo da disciplina de Comunicacdo e Expressao,
trata-se de um género recorrente nas atividades realizadas pelos alunos durante todo o
percurso da graduacdo. O resumo académico apresenta, de forma concisa, os elementos mais
importantes de um texto e deve conter os objetivos, métodos e conclusdo da pesquisa
(ENTENDA, 2021).

Para o desenvolvimento da atividade utilizamos os recursos apresentados pelas
Metodologias Ativas. Pois, elas reforcam a migracéo do “ensinar” para o “aprender”, pois ha
um desvio do foco do professor para o aluno, que assume a corresponsabilidade pelo seu
aprendizado (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014, p. 285). Sendo assim, o aluno
passa a ter mais controle e uma participacdo mais efetiva na sala de aula. (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 273).

Na atividade, utilizamos recursos da sala de aula invertida, na qual o aluno faz a
internalizacdo dos conceitos essenciais como atividade prévia e, durante a aula, o professor
incita uma discussdo entre os alunos sobre os conhecimentos que eles adquiriram e sana
possiveis davidas (FURQUIM, 2019). O trabalho em equipe ou em dupla, pois estimula
habilidades socioemocionais importantes, como a colaboracdo, a busca por solucdes de
forma democratica e a disposi¢do em ouvir diferentes ideias e opinides (FURQUIM, 2019).
E por fim, a aprendizagem baseada em projetos, a qual é focada na construcdo de
conhecimento por intermédio de um trabalho longo e continuo de estudo, cujo propdsito €

atender a uma indagacgéo, a um desafio ou a um problema. Partindo desse ponto, os alunos
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iniciam um processo de pesquisa, de estabelecimento de hipdteses e de procura por recursos
para conduzir essa atividade. Também envolve a aplicagdo prética da informacédo obtida até
se alcancar um produto final ou uma solugéo satisfatoria para a questao inicial (PINTO, 2019)

Em seguida, trazemos a proposta de atividade no Quadro 1, cujas instru¢des podem
ser encontradas mais adiante no Quadro 2 deste estudo.

Quadro 1 — Atividade

PARTE 1
1. Facauma leitura rapida do texto 1 e observe os tipos de informacdes e a forma
como elas estdo distribuidas. Em seguida, tente identificar o género textual.

() Artigo cientifico
() Resumo académico
() Noticia

2. Selecione 0 que vocé observou no texto 1 para identificar o género textual.
Traga exemplos de cada aspecto selecionado:

a. () Distribuicdo das informacdes

b. ( ) Tipos de informacGes

c. () Marcas tipograficas

3. Leia o titulo e as palavras-chave do texto 1 e indique a sua tematica.

Texto 1
A LINGUA PORTUGUESA DO BRASIL - A QUE ESTUDAMOS E A QUE
FALAMOS: O PAPEL DO PROFESSOR

Introducéo: a lingua brasileira sofreu (e ainda sofre) variacdes. E mutante, adapta-se e
transforma-se. As mudancas encontram resisténcia nos defensores da Lingua que ainda se
prendem aos valores normativos antigos. Para outros, conhecedores do uso contemporaneo
da lingua, o Brasil fala portugués brasileiro e ndo mais o portugués da “colonia”. Esta
posicdo encontra respaldo nas ‘novas gramaticas do portugués brasileiro’. Objetivo:
discutir o papel de escola no tratamento das diferencas linguisticas apresentadas pelos
estudantes que acessam 0S Varios niveis de escolaridade. Apresentam-se, ainda, 0S
resultados de uma pesquisa junto a professores de Lingua Portuguesa para verificar seu
entendimento a respeito da linguagem utilizada pelo aluno, seus “erros” € COmo reagem a
eles. Método: o estudo implicou dois momentos: um de cunho qualitativo que teve como
base a analise de bibliografia e de autores que tratam da relagdo do ensino da lingua e as
variantes linguisticas apresentadas pelos alunos. Em um segundo momento, foram feitas




entrevistas com professores que atuam nos niveis de ensino fundamental, médio e superior
e trabalham com o ensino da lingua. Para isto, montou-se um pequeno questionario de 03
perguntas. Resultados: pelo fato de termos nascido em uma cultura em que os “erros de
portugués” sdo execrados e os alunos massacrados por cometé-los, ndo é facil, para o
professor, entender este embate de vozes que tentam definir o que, exatamente, Sa0 0s erros
de portugués. Tratar aquilo que nos ensinaram como “errado” e entender como apenas
“diferente” ¢ mudar uma cultura linguistica ideologica enraizada em nossa sociedade e no
ensino da gramética tradicional. Conclusdo: considera-se, neste trabalho, uma retomada
de reflexdo sobre o0 assunto e principalmente observar, como afirmou um dos entrevistados,
de que “o papel da escola frente as diferengas sociolinguisticas é de fundamental
importancia e ndo podemos simplesmente ignorar as peculiaridades linguisticas culturais”
daqueles que frequentam o ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino de lingua. Norma culta e realidade da lingua falada. “Erro” e
ensino de lingua.

Fonte: texto adaptado da Revista Mimesis. Disponivel em:
https://secure.unisagrado.edu.br/static/biblioteca/mimesis/mimesis_v38_nl 2017/mimesi
s v38 nl 2017 _art_04.pdf

GARCIA, Tauan Ackermann; FOLKIS, Gesiane Monteiro Branco. A lingua portuguesa
do Brasil - a que estudamos e a que falamos: o papel do professor. Mimesis, Bauru, v.
38, n. 1, p. 53-68, 2017.

4. Leia o texto com atencdo, verifique se ha duvidas de vocabulario e consulte
suas duvidas. Em seguida, assinale na tabela abaixo as partes deste género
textual.

Titulo

Titulo em lingua estrangeira
Autores

Afiliacédo

Contato do autor principal
Introducéo

Obijetivo

Métodos

Resultados

Conclusdo

Palavras-chave
Palavras-chave em lingua estrangeira
Agradecimentos
Referéncias

Fonte: elaborado pela autora.

Parte 2

Texto 2
PERCEPCAO DE CARREIRAS DAS MULHRES: AS BARREIRAS NO
DESENVOLVIMENTO DA CARREIRA

O ambiente organizacional tem sofrido mudancas em funcéo de acontecimentos historicos
e influéncias externas. As mulheres também tiveram um papel importante nessas
alteracdes, pois conseguiu ultrapassar barreiras imposta pela sociedade e passaram a se
inserir no mercado de trabalho. Nesse sentido, a sua inserssdo ocasionou modificagdes no
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ambiente organizacional; como, por exemplo, as diferentes perspectivas de carreira. O
objetivo deste estudo é analisar a percepcdo das mulheres com relacdo as barreiras no
desenvolvimento da carreira e qual tipo de carreira eles tendem a seguir. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa de carater quantitativo descritivo, utilizando a tecnica de survey,
com 287 mulheres. Com os resultados da pesquisa, foi possivel notar que as mulheres
pesquisadas tendem em ndo perceber o preconsceito, as barreiras e as dificuldades no
ambiente de trabalho. Com relagéo as barreiras da maternidade na carreira, as mulheres
que ndo tem filhos percebem mais as dificuldades do que as mulheres que tém filhos. E,
por fim, com relacdo a sua carreira, aspectos de rotina de trabalho, interagdo pessoal,
desenvolvimento profissional e responsabilidade social, as respondentes apresentam uma
perspectiva na carreira mais contemporanea. Porém, quando se trata de beneficios
econémico, as respondentes apresentam uma perspectiva de carreira mais tradicional
Palavras-chave: Mulheres; Carreira; Gestdo de Pessoas.

Fonte: texto adaptado da revista Administracdo de Empresas em Revista. NARDES,
Larissa; GALLON, Shalimar; RECH, Eduardo. Percepcéo de Carreiras das Mulheres: As
Barreiras no Desenvolvimento da Carreira. Administracdo de Empresas em Revista,
[S.1.], v. 3, n. 21, p. 160 - 185, ago. 2020. ISSN 2316-7548. Disponivel em:
<http://revista.unicuritiba.edu.br/index.php/admrevista/article/view/4074>.

1. Leia o texto 2 e responda as questdes abaixo:

a) O texto 2 apresenta as mesmas partes que o texto 1?

b) Se sim, essas informacdes estdo distribuidas da mesma forma? Utilize a tabela para
auxiliar na resposta:
Titulo
Titulo em lingua estrangeira
Autores
Afiliacdo
Contato do autor principal
Introducéo
Obijetivo
Métodos
Resultados
Conclusdo
Palavras-chave
Palavras-chave em lingua
estrangeira
Agradecimentos
Referéncias

C) Ha algo de diferente entre os dois textos?

D) Se sim, por qué?
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2. Leia o texto 2 com cuidado e identifique as inadequacdes quanto ao uso da
lingua portuguesa. Total: 10 erros (acentuacdo/ ortografia/ pontuagdo/ tempo
verbal/ crase/ regéncia verbal).

Fonte: elaborado pela autora

Parte 3
3. Leia atentamente o texto 1 e responda as questdes abaixo.

a) Qual a intengéo deste texto?

b) Qual o papel social dos autores?

c) Qual o meio de publicacéo?

d) Qual o publico-alvo?

e) Qual o tipo de linguagem do texto?

4. Retome a sua resposta a questdo 3 e aponte novamente a tematica do texto 1.
Algo mudou? Se sim, o que fez vocé mudar a sua resposta?

5. Resolva as atividades abaixo:

a. Com base no contetdo do texto 1, responda as questdes abaixo: (Verdadeiro
ou Falso)

O Brasil fala o portugués colénia. ()

A lingua portuguesa € mutante. ()

O estudo implicou dois momentos, um de cunho qualitativo e outro de entrevistas. ()
Nascemos em uma cultura, em que os erros de portugués sao venerados. ()

b. Qual a funcgéo dos termos: Para isto / e / Pelo fato de. Eles possuem o0 mesmo
significado? Se ndo, por qué?
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c. Quais outros conectivos vocé conhece? Qual a classificagdo deles (adigéo,
causa, concluséo etc.)?

d. O texto é narrado em que pessoa?

9. Com base nas atividades realizadas, preencha o paragrafo abaixo.

O género textual tem como objetivo
resultados de uma pesquisa. Esse género é escrito por :
, e tem como publico-alvo

, e . Ele é dividido em sete

partes: , , :
, , e
Esse género € publicado em :

Fonte: elaborado pela autora.

Parte 4
Agora que ja conhecemos o0 género textual resumo académico, podemos partir para
a pratica. Vamos la? Sigam os passos descritos abaixo.

1. Emgrupo, escolha um tema, pesquise e defina as informac6es necessarias para um
resumo académico.

2. Em grupo, redija um resumo académico. Lembre-se de seguir a estrutura estudada
até aqui.

3. Em grupo, revise o resumo, considerando os tipos de informacdo, a estrutura e a
lingua portuguesa.

4. Em grupo, faca as adequacOes necessarias, salve o arquivo com o nimero do seu
grupo e faca o upload na pasta disponibilizada pelo professor. (Apenas 1 aluno de
cada grupo deve fazer o upload).

5. Com o mesmo grupo, acesse a pasta novamente e escolha outro resumo. Nesta
etapa, cada grupo revisara a producao de outro grupo.

6. Revise 0 resumo escolhido, considerando os tipos de informacgéo, a estrutura do
texto e a lingua portuguesa. Utilize a ferramenta de revisdo Word™ para marcar as
alteracdes.
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7. Por fim, envie esse resumo ja revisado por seu grupo para correcao. Em breve, vocé
receberd a devolutiva dos dois resumos com que trabalhou.

Fonte: elaborado pela autora.

Tendo exposto a atividade, passamos a explicar como o professor podera utiliza-la.
Esta atividade foi desenvolvida para ser realizada com os alunos da Disciplina Comunicacéo
e Expressdo. Ela tem como objetivo trabalhar as competéncias de leitura e escrita por meio

do estudo do género resumo académico.

Apesar da atividade estar dividida em quatro partes, nas quais ha uma proposta de
analise do género, uma proposta de interpretacdo de texto, uma de revisdo de lingua e uma
de producdo escrita, fica a critério do professor optar pela divisdo mais apropriada dos

exercicios de acordo com o cronograma do semestre.

Sugerimos que a atividade seja trabalhada tanto como conteddo da aula quanto como
atividade prévia ou pds-aula. Novamente, trazemos uma sugestdo, mas o professor pode

adequar conforme o perfil da turma e as necessidades do semestre.

Além disso, por tratar-se de uma disciplina basica, recomendamos que o professor
utilize a estrutura da atividade, mas varie os textos para contemplar as areas distintas.

No quadro abaixo, temos as informac6es quanto a divisdo em etapas e a sugestdo de
como realiza-las.

Quadro 2 — Instrugdes para o desenvolvimento da atividade

Aula Exercicios Procedimentos

Partel- |le?2 Solicite aos alunos que realizem os
Anélise Correcgado 1, 2 exercicios 1 e 2, individualmente,
do como atividade prévia. Esses
Género exercicios devem ser corrigidos
Textual logo no inicio da aula.

Em seguida, solicite aos alunos que
3e4d realizem os exercicios 3 e 4 em
grupos pequenos.
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Correcdo 3e 4

Para finalizar a Parte 1, o texto deve
ser lido em voz alta e os exercicios
devem ser corrigidos.

Parte 1 -
Interpret
acao de
Texto

Correcéo 5

Correcao 6

Solicite aos alunos que realizem o
exercicio 5, individualmente, como
atividade prévia. Esse exercicio
deve ser corrigido logo no inicio da
aula.

Em seguida, solicite aos alunos que
realizem o exercicio 6 em grupos
pequenos.  Quando ja tiverem
finalizado, redefina novos grupos.
Cada um devera ter um membro
dos grupos anteriores. Solicite a
eles que revisem o texto mais uma
Vez.

Para finalizar a Parte 2, corrija 0
exercicio 6 e tire as duvidas que
surgirem.

Parte 3 -
Revisao
de Lingua

7,8

Correcéo 7, 8

9e10

Correcdo 9e 10

Solicite aos alunos que realizem os
exercicios 7 e 8, individualmente,
como atividade prévia. Esses
exercicios devem ser corrigidos
logo no inicio da aula.

Em seguida, solicite aos alunos que
realizem o exercicio 9 em grupos
pequenos. Ao finalizarem, corrija o
exercicio 9 e faca o exercicio 10
solicitando a participacdo de todos.

Parte 4 -
Producao
Escrita

Essas
atividades
deverao

Solicite que os alunos se dividam
em grupos, definam um tema e
pesquisem as informacGes
necessarias para um  resumo
académico, de acordo com O
contetido abordado nos exercicios
anteriores.
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ser
desenvolv
idas em
laboratori
0

3e4

Como pos-aula, solicite que cada
grupo desenvolva um resumo de
acordo com o tema escolhido por
eles.

Na aula seguinte, disponibilize um
periodo para que cada grupo revise
0 sSeu resumo. Lembre-se de
orientd-los para se atentarem nao
apenas a estrutura, mas também a
linguagem utilizada. No final,
solicite que o resumo seja salvo em
uma pasta criada (por vocé) para
compartilhamento.

Na aula seguinte, disponibilize um
periodo para que cada grupo revise
0 texto produzido por outro grupo.
No final, solicite que essa revisao
seja salva em uma pasta criada (por
vocé) para compartilhamento das
revisoes.

Quando  todos 0s  grupos
finalizarem a atividade, colete
todos os resumos e avalie o
desempenho de cada grupo. Por
fim, durante a aula dé a devolutiva
para os alunos acerca do trabalho
desenvolvido.

Fonte: elaborado pela autora.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi identificar os desvios linguisticos dos alunos da
disciplina Comunicacdo e Expressdo. Assim sendo, analisamos a produgdo escrita
diagndstica de uma turma e identificamos que houve uma incidéncia elevada de erros quanto

ao uso da pontuacéo, acentuacdo e pronomes.

Tendo observado as necessidades identificadas na andlise, desenvolvemos uma
atividade que valorizasse tanto o trabalho individual quanto em conjunto, e que também
abrangesse diversos contetdos trabalhados na disciplina Comunicagdo e Expressdo. Essa é
dividida em quatro partes: a primeira tem como objetivo incentivar a analise de género
textual; a segunda reforga a identificacdo do género por meio de atividades em que os alunos
reconhecam as caracteristicas de um resumo académico; a terceira desenvolve a compreensao
da leitura e aborda os conectivos, elementos essenciais para construcao textual; e por fim, a
quarta parte € o momento em que os alunos aplicam os conhecimentos apreendidos em
pratica.

Podemos concluir que a correcao de textos iniciais é importante para o diagnostico
do que precisa ser trabalhado na disciplina. Este estudo, em especifico, indicou que a maioria
dos erros € cometida por quase todos os alunos, o que possibilitou a elaboracéo da atividade

que devera ser utilizada como um guia pelos professores da disciplina.
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