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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino, que
perpassa todos os niveis da Educacdo Basica do pais, destinada a jovens e adultos
que ndo deram continuidade aos seus estudos no periodo regular. A presente
pesquisa teve como objetivo analisar e compreender os desafios enfrentados por
professores e alunos da EJA, considerando 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso
no processo de escolarizacdo. A pesquisa possui abordagem qualitativa, se pauta
em pesquisa bibliografica e documental, destacando-se o referencial tedrico de
especialistas em EJA, além da leitura critica de textos legais, de ambito federal e
municipal. A partir da pesquisa bibliografica foi possivel evidenciar o contexto
histérico da EJA no Brasil e compreender os avancos e retrocessos dessa
modalidade de ensino. A literatura retratou as seguintes dificuldades:
heterogeneidade das turmas, escassez de materiais didaticos especificos, baixa-
estima dos educandos, entre outras. As dificuldades se estenderam também aos
estudantes, como a falta de apoio dos familiares, preconceito social, situacao
socioeconfmica, trabalho, problemas emocionais e de saude, entre outras. Todas
essas dificuldades acabam, muitas vezes, resultando na evasao escolar. Em termos
de politicas publicas, foi observada que precisam ser realmente efetivadas para
atender o publico alvo da EJA. As tematicas apresentadas nessa pesquisa néo se
findam, mas suscitam reflexdes, andlises para um ensino de qualidade na EJA,
considerando ndo s6 0 acesso, mas a permanéncia e 0 sucesso no processo de
escolarizacdo, pois esses sdo elementos essenciais para a democratizacdo do
direito a educacao e para o exercicio democratico.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Professores; Estudantes; Politicas

Educacionais.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a teaching modality that permeates all levels of
Basic Education in the country, aimed at young people and adults who did not
continue their studies in the regular period. This research aimed to analyze and
understand the challenges faced by EJA teachers and students, considering access,
permanence and success in the schooling process. The research has a qualitative
approach, based on bibliographical and documentary research, highlighting the
theoretical framework of specialists in EJA, in addition to the critical reading of legal
texts, at the federal and municipal levels. From the bibliographical research it was
possible to evidence the historical context of EJA in Brazil and to understand the
advances and setbacks of this teaching modality. The literature portrayed the
following difficulties: heterogeneity of classes, lack of specific teaching materials, low-
esteem of students, among others. Difficulties also extended to students, such as
lack of support from family members, social prejudice, socioeconomic status, work,
emotional and health problems, among others. All these difficulties often end up
resulting in dropping out of school. In terms of public policies, it was observed that
they need to be really implemented to serve the EJA target audience. The themes
presented in this research do not end, but raise reflections and analyzes for quality
education in EJA, considering not only access, but permanence and success in the
schooling process, as these are essential elements for the democratization of the
right to education and for the exercise of democracy.

Keywords: Youth and Adult Education; Teachers; Students; Educational Policies.



1. INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que
atende a um publico especifico que nao tiveram oportunidades de estudar no tempo
correto por inUmeros motivos. Este grupo com caracteristicas sociais e culturais
préprias, busca a formacado para atuarem como cidaddo capaz de interagir e agir no
meio social pelo desenvolvimento de suas potencialidades intelectuais, politicas e
sociais.

Para assegurar a esses cidadaos o seu direito a educacao, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96 propbe o estabelecimento, no
ambito legal, da EJA como uma modalidade da educacao basica (BRASIL, 1996)

Art. 37. A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
grolar%s sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condicBes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(BRASIL, 1996, p.15)

Embora se tenha legislacdo para atender os jovens e adultos no nosso pais, a
historia revela que a educacdo ndo acompanhou a legislacéo, haja vista os dados
vergonhosos apresentados em 2019 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2018) que indicaram que o Brasil tem pelo menos 11.300.000
(onze milhdes e trezentos mil) pessoas com mais de 15 anos analfabetas (6,8% de
analfabetismo) sem contar as pessoas consideradas analfabetas funcionais, o que
eleva estes numeros para 38 milhdes de pessoas.

E notdrio que a educacéo nunca foi tratada como um direito e uma prioridade
em nosso pais, principalmente a destinada ao publico de jovens e adultos, pelo
contrario esta foi marcada por campanhas de carater supletivo, assistencialismo e
criacdo de programas e projetos que nao deram certos.

Ao longo da histéria, as politicas publicas tratam a EJA de maneira isolada,
varios programas sao desenvolvidos para esta modalidade de ensino, mas sempre
de maneira pontual e ndo como um processo continuo. Segundo Arroyo (2005, p.
48-49):



Os jovens e adultos da EJA sdo uma dendncia clara da distancia
intransponivel entre as formas de vida a que é condicionada a infancia,
adolescéncia e juventude populares e a teimosa rigidez e seletividade de
nosso sistema escolar. Olhar-se no espelho das trajetérias dos jovens e
adultos que volta a EJA talvez seria uma forma do sistema reconhecer a
distancia intransponivel. Ndo foi a EJA que se distanciou da seriedade do
sistema escolar, foi este que se distanciou das condi¢des reais de vida dos
setores populares. A educagdo de jovens e adultos avancara na sua
configuragdo como campo publico de direitos na medida em que o sistema
escolar também avancar na sua configuracdo como campo publico de
direitos para os setores populares em suas formas concretas de vida e
sobrevivéncia.

Com a promulgacdo da LDB e os desdobramentos que se fizeram a partir
dela, vieram consolidar o estabelecido no Artigo 205 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), que assume a educacao como direito social e subjetivo, extensivo a
todos, independente de qualquer condicéo, e preconiza o papel da educacéo na vida
dos sujeitos.

Atualmente a educacao de jovens e adultos € concebida como aprendizagem
permanente ao longo da vida, conceito este que foi estruturado no ambito da
demanda das questdes sociais, dos movimentos populares, das conferéncias e
féruns de educacdo, caracterizando a EJA como um problema a ser enfrentado pela
esfera governamental que a legitima em forma de leis e politicas publicas.

Assim, constata-se a emergéncia de politicas especificas para a modalidade
de EJA, que se propde a atender um publico ao qual foi negada a educacéo durante
a infancia e/ou adolescéncia, quer seja pela oferta irregular de vagas, pelas
inadequacdes do sistema de ensino ou pelas condicbes socioecondmicas
desfavoraveis.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) requer um cuidado especial, pois se
trata de uma modalidade de ensino, que perpassa todos os niveis da Educacao
Basica do pais, destinando-se a jovens e adultos que ndo deram continuidade a
seus estudos no periodo regular e aqueles que néo tiveram acesso a educacdo na
idade apropriada. Muitas vezes essas pessoas hao conseguiram ingressar na escola
ou continuar, por indmeros motivos: trabalho, desigualdade social, dificuldade de
transporte, violéncia, desinteresse, falta de motivacdo da familia ou dos préprios
educadores, invalidez, problemas de saude, familia, vulnerabilidade e incontaveis
dificuldades presentes no cotidiano de cada um.

Para Verhine e Melo (1988), existem também diversos motivos para o aluno

nao concluir o ano letivo, porém ha duas principais abordagens para as causas do
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abandono da escola: a primeira relaciona a evasdo escolar com fatores externos a
escola como, por exemplo, a relagéo familiar, as desigualdades sociais, o trabalho,
as drogas, entre outros; a segunda abordagem vé como responsaveis pela nao
concluséo do ano letivo pelos alunos, os fatores internos a propria escola, tais como:
professores despreparados, metodologias inadequadas e pouco motivadoras, escola
autoritaria e ndo atrativa. Associam-se a esses fatores o sentimento de excluséo, de
se sentirem excluidos dentro da propria realidade de ensino e aprendizagem na
escola.

Destaca-se nesse processo de exclusdo, o insucesso na aprendizagem que
gera o distanciamento, o receio e a rejeicdo em relacdo a escola, tornando-se

inacessivel e sem sentido ao aluno. Para Santos:

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovacdes,
do ndo aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um
ato de violéncia, porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola.
Muitos foram excluidos da escola pela evasado (outro reflexo do poder da
escola, do poder social); outros a deixaram em razéo do trabalho infantil
precoce, na luta pela sobrevivéncia (também vitimas do poder econémico).
(SANTOS, 2003, p. 74).

A EJA enfrenta problemas e dificuldades nos varios municipios do territorio
brasileiro que inicia com o0 acesso a esta modalidade de ensino, a sua permanéncia
e ao sucesso ao final do processo de escolarizacao.

As dificuldades de acesso e permanéncia na EJA sempre estiveram
presentes na educacdo brasileira. No processo de ensino e aprendizagem, 0sS
professores trabalham com conteddos da escola regular distanciando da realidade
dos alunos e consequentemente ndo despertando o interesse. E preciso trabalhar
partindo da realidade, saberes e cultura do educando.

Nesse sentido, Freire propde:

[...] discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos conteldos. Por que ndo aproveitar a experiéncia
gue tém os alunos de viver em &reas da cidade descuidadas pelo poder
publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos e
0s baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lix6es e 0s riscos que
oferecem a salde das gentes. Por que nédo ha lixdes no coracao dos bairros
ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? (FREIRE,
1997, p. 30).



Cabe ressaltar que os alunos possuem experiéncia de vida que lhes permitem
sobreviver em meio as dificuldades que para muitos seriam intransponiveis. E,
portanto, desenvolvem uma forma prépria de aprendizagem - resultando de suas
praticas sociais - faltando apenas sistematiza-las.

Assim, a pratica educativa na EJA deve ser pautada na realidade do aluno,
nos conhecimentos construidos historicamente pela humanidade, para que a
construcdo do saber seja consolidada de maneira critica. Para Freire (1997), é
preciso assumir a realidade concreta para transforma-la. E necessario que o ensino
seja adequado aos que ingressam na escola ou retornam para ela fora do tempo
regular, valorizando os conhecimentos dos alunos e respeitando suas experiéncias,
fazendo com que os alunos tenham vontade de aprender e se sintam seguros,
protegidos e estimulados na sala de aula. E preciso conhecer o aluno, reconhecé-lo
como individuo no contexto social, com seus problemas, seus medos, suas
necessidades, valorizando seu saber, sua cultura, sua oralidade, seus desejos, seus
sonhos. Para possibilitar uma aprendizagem integradora, abrangente, n&o

compartimentalizada e nao fragmentada Arroyo destaca:

[...] os jovens e adultos continuam vistos na 6tica das caréncias escolares:
ndo tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia, ao ensino fundamental,
ou dele foram excluidos ou dele se evadiram; logo propiciemos uma
segunda oportunidade. (ARROYO, 2006, p.23).

Andrade (2004) pontua que a entrada de jovens na EJA é um dos desafios
dessa modalidade de ensino. Assim, valorizar o retorno dos jovens a escolaridade é
fundamental para torna-los visiveis na sociedade.

Desse modo, para que o educador de Jovens e Adultos possa contribuir como
uma aprendizagem mais significativa deve estar preparado para atender esses
alunos em todas as suas especificidades e, portanto deve conhecer seus alunos e
suas necessidades. E necessario compreender e respeitar a pluralidade cultural, as
identidades, as questdes que envolvem classe, raca, saber e linguagem dos alunos,

valorizando a sua bagagem histérica, pois de acordo com Arbache (2001):

Visualizar a educacdo de jovens e adultos levando em conta a
especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem
torna-se, pois um caminho renovado e transformador nessa &rea
educacional. (ARBACHE, 2001, p.22)
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Ainda segundo Arbache (2001), a formacéao do professor de EJA deve ter um
enfoque especifico no que diz respeito ao conteudo, metodologia, avaliacdo e
atendimento a esse grupo tao heterogéneo de alunos.

O processo de ensino-aprendizagem de jovens e adultos é demorado e
requer certa paciéncia por parte de professores e alunos. Assim, a néo
aprendizagem rapida e eficiente, traz um desconforto e desmotivacdo, que pode
levar a desisténcia. Sachetti (1992) analisou as concepcdes e expectativas de
alunos adultos analfabetos, sobre o desempenho do professor e concluiu que, tanto
os alunos quanto os professores tém uma visdo estereotipada dos papéis de cada
um. Na visao do professor, a incapacidade, as deficiéncias internas e as dificuldades
de aprendizagem dos alunos interferem no trabalho docente, comprometendo a
eficiéncia do processo. Na visdo dos alunos, o professor € aquele que deve deter
todo o conhecimento para que 0 processo seja rapido.

O professor da EJA deve adotar em sua pratica pedagdgica metodologias que
facilitem e estimulem o processo de ensino-aprendizagem em seus alunos, pois

podem apresentar maiores dificuldades para aprender o conteudo.

Ser professor, hoje, € ser um profissional competente, para levar o aluno a
aprender, é participar de decisbes que envolvam o projeto da escola, lutar
contra a excluséo social, relacionar-se com os alunos, com o0s colegas da
instituicdo e com a comunidade do entorno desse espaco. (ENS, 2006, p.
19).

Os educadores precisam aprender a lidar com universos distintos, que
agregam diversas idades, culturas e expectativas em relacdo a escola. Neste
sentido, reconhecer que os alunos da EJA sédo sujeitos historicos e que chegam a
escola trazendo muitos saberes e, as vezes, saberes desconhecidos pelos
professores séo principios basicos para o educador da EJA.

Segundo Paulo Freire a realidade do aluno - a sua opinido, suas experiéncias

e historias de vida - é fundamental para o processo de alfabetizagéo.

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagag0es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibicdes, um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e
ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p. 4).
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Cabe entdo ao professor papel crucial nesse processo, pois € o alfabetizador
gue toma decisbes sobre 0 que, como e quando ensinar e cria situacdes para que
esses alunos aprendam a pensar, interagir e integrar-se em uma sociedade,
transformando-se em cidad&os criticos e participativos.

Efetivar o direito a educacgao de jovens e adultos ultrapassa a ampliacao da
oferta de vagas nos sistemas publicos de ensino. E necessario que o ensino seja
adequado aos que ingressam na escola ou retornam para ela fora do tempo regular,
valorizando os conhecimentos dos alunos e respeitando suas experiéncias.

De acordo com Gagno e Portela (2003, p.184), “A garantia de acesso e
permanéncia com sucesso para estudantes de EJA deve ser o0 objetivo de toda a
sociedade, e isso sO sera possivel na medida em que as diferencas forem
respeitadas”.

Ha muitos desafios a serem enfrentados para garantir o acesso e a
permanéncia escolar dos alunos da EJA. As propostas pedagodgicas para esta
modalidade de ensino necessitam serem planejadas e contextualizadas com o
cotidiano desses sujeitos. Para tanto, deve-se pensar em que escola estamos
apresentando para esses alunos, de que forma os contetudos sao ensinados e quais
0s impactos causados. Pensar ndo apenas no acesso a escola, mas em sua
permanéncia de maneira significativa e com impacto social, pois os jovens e adultos
enfrentaram diversos desafios ao longo de suas vidas e ainda mais quando decidem
retornar a escola. Portanto, essa permanéncia deve ser alimentada, motivada por
uma pratica docente, pedagogica e curricular significativa e transformadora, que os
valorizem e os reconhecam como cidadaos participativos na sociedade (NEVES e
MARTINS, 2017).

A Educacdo de Jovens e Adultos desempenha um papel de grande
importancia social para seus individuos, pois, através dela, deixam de ser vistos
como excluidos da sociedade letrada, sendo incluidos em um novo mundo — do
conhecimento e da cultura - buscando sempre superar uma histéria de trajetérias
escolares fracassadas. Grande parte desses individuos frequentou a escola em
outros momentos de suas vidas e, por diferentes razdes - ordem familiar, financeira,
social, saude, etc. - foram obrigados a interromper esse percurso.

A EJA é tratada como representacdo de uma divida social a ser reparada,

assumindo a tarefa de estender a todos o acesso e dominio da escrita e da leitura
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como bens sociais e culturais, minimizando a discriminacdo e buscando uma
sociedade mais justa e menos desigual. Para tanto, ha necessidade que os alunos
da EJA tenham acesso ao sistema educativo, permane¢cam e tenham sucesso em
sua escolaridade. O acesso, permanéncia e sucesso escolar tornam-se aspectos
fundamentais para a democratizacdo do direito a educagdo, em que 0 espaco
educativo possa se tornar um lugar para 0 exercicio democratico. Porém,
infelizmente a alfabetizacdo de adultos possui pouca prioridade dada a
democratizacdo de oportunidades de acesso e permanéncia a educacao brasileira
ao longo da sua historia.

Diante do exposto, o objetivo geral da pesquisa foi analisar os limites e as
possibilidades de acesso, permanéncia e sucesso na escolarizagdo de jovens e
adultos, bem como compreender os desafios enfrentados por professores e alunos
da EJA. Para tanto, o objetivo geral se desmembrou nos seguintes objetivos
especificos: identificar as causas e consequéncias da evasao escolar dos alunos da
EJA; compreender as dificuldades de acesso, permanéncia e sucesso dos alunos da

EJA e conhecer as dificuldades enfrentadas pelo professor da EJA.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta parte inicial da pesquisa apresenta um breve histérico da Educacéo de
Jovens e Adultos, ou seja, como ela veio se delineando ao longo de décadas no
NOSSo pais.

O conhecimento historico visa desenvolver a capacidade de didlogo, debate,
argumentacao e reflexdo acerca da multiplicidade e historicidade dos tempos e
espacos sociais. Este conhecimento propicia a autonomia, a cidadania e o
desenvolvimento de criticidade, permitindo que o0s sujeitos identifiguem
permanéncias e rupturas na sociedade na qual estdo inseridos e sdo parte
integrante.

Na sequéncia, sdo apresentados os varios desafios enfrentados por
professores da EJA, como propria formacado inicial e continuada, heterogeneidade
das turmas, material infantilizado, entre outros. Posteriormente, os desafios dos

alunos EJA, como 0 acesso aos estudos, permanéncia, evasao e sucesso.

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

No decorrer do processo historico de concretizacdo da Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) no Brasil, observa-se uma vasta trajetdria com amplos desafios,
onde é possivel, cursar os caminhos que foram percorridos para chegar ao que
vivenciamos atualmente na educacao (TALES; SOARES, 2016).

Segundo Tales e Soares (2016) torna-se crucial para a sociedade
compreender o desenvolvimento de politicas, leis, lutas, conquistas e desafios desta
modalidade de ensino. Estudar o passado ndo é criticar os antigos procedimentos,
mas analisar o que foi alcancado, com a finalidade de pensar além e nao regressar
ao que ja existiu, tendo em vista que o meio social esta sempre em constante
evolucao.

A concepcédo da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), nem sempre existiu
nas aplicacfes pedagdgicas, ela foi desenvolvida a partir das desigualdades sociais,
culturais, sociais e econdémicas refletidas no sistema educacional brasileiro.

A elaboracéo de tal modalidade surgiu com a finalidade de diminuir a baixa

escolarizacao e o analfabetismo das camadas mais desprovidas, permitir que 0s
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jovens e adultos tenham uma formagéo escolar de qualidade com garantia de seus
direitos basicos, além de beneficiar jovens e adultos que ndo puderam estudar na
idade adequada (de acordo com o artigo 37° da Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro de
1996 da LDB) e colaborar para a edificacdo de uma visdo critica do educando,
ampliando a formacgao das transformacdes sociais (BRASIL, 1996).

Apesar de parecer uma histéria de intensos episodios de éxito, o historico de
criacdo e amplificagdo da EJA foi marcado por sucessivas lutas, auséncia de
politicas publicas e metdédicos problemas acerca dos direitos dos jovens e adultos
em termos de acesso, permanéncia e um futuro sucesso na escola (SAMPAIO,
2009). Mesmo depois de décadas, ainda hoje é inegavel que a modalidade esta
sempre em segundo plano, tanto em termos de investimentos, quanto em ideias
para a amplificacdo do desenvolvimento metodoldgico e pratico.

Sem equivoco, a Educacao de Jovens e Adultos desempenha uma funcgéo
gualificadora para os individuos, pois, transversalmente a ela, deixam de ser
notados como excluidos da sociedade alfabetizada. Portanto, inseridos a sociedade,
a oportunidades, as informacfes, a cultura, ou seja, desenvolvimento de novas
inclusdes, uma histéria marcada por idas e vindas.

Nesse sentido, emerge a necessidade de discutirmos a historia da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), especificamente no que se refere ao Brasil,
para compreender as suas raizes, caracteristicas e lutas.

A tradicdo historiografica da EJA no Brasil decorre ha centenas de anos, e
vem sendo reparada desde a catequizacdo dos indigenas até aqui no século XXI.

Com a vinda dos jesuitas para o Brasil, surgiram os primeiros resquicios da
educacéo, onde tinham como base educar de forma basica algumas classes para o
desenvolvimento do trabalho, oficinas e ensino técnico. E outras camadas sociais
para a faculdade, no exterior, visando a transformacéo. Segundo Paiva (1973) esse
ensino era relacionado a missdo de catequizar os colonos e indios, onde 0s mesmos
organizaram um amplo funcionamento de escolas elementares e colégios, de modo
muito preparado e com um projeto pedagoégico, utilizando as regras do Ratio
Studiorum.

Desde o primeiro momento, que se estabeleceu o aprendizado no Brasil, foi
observada a distingdo de classes sociais no ensino, oferecendo preferéncia aos

colonos com maior bagagem econ6mica e cultural. Os anos foram passando, e a
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educacdo foi evoluindo conforme a sociedade e suas relagdes politicas e
econdmicas. Para complementar essa visao Piletti (1988, p. 165) aponta que, “a
realeza procurava facilitar o trabalho missionario da igreja, na medida em que esta
procurava converter os indios aos costumes da Coroa Portuguesa”.

Com a chegada da familia real no Brasil, houve a precisdo de uma formacao
para os trabalhadores atendendo a fidalguia portuguesa e, a partir disso, se
propagou a escolarizacdo de adultos, que n&o tinham estudo adequado, com a
principal meta de trabalharem como servigais da corte, ou seja, servir o Estado
(PAIVA, 1973).

Prosseguindo as décadas, no ano de 1854 surgiu a primeira escola noturna
no Brasil cujo intuito era de alfabetizar os trabalhadores analfabetos, expandindo-se
muito rapidamente, na qual cada instituicdo era especificamente relacionada com a
cultura de sua regiao.

Em 1881 foi concebido o Decreto n° 3.029, conhecido como “Lei Saraiva”
houve a primeira reforma eleitoral do Brasil, onde foi criado o titulo de leitor, que
capacitava os cidadaos a votarem nos candidatos e exercerem seus direitos. Porém,
0s analfabetos eram vistos como incapacitados pela sociedade e eram proibidos de
votarem (PAIVA, 1973).

Entre 1887 a 1897 houve o processo de transi¢cao entre império e republica
no Brasil, assim, a educacao passa a ser a resolucdo de todos os problemas e com
isso houve a ampliacdo da escolarizacéo e a luta pelo analfabetismo (PAIVA, 1973).

No ano de 1910, vislumbrava o direito do analfabeto para o voto, houve a
expansao da rede escolar, e as “ligas contra o analfabetismo”, sendo uma época de
intensos debates politicos em torno do estado e da educacdo em conjunto, o carater
gualitativo das acfes e a melhoria do ensino tiveram como palco as melhorias das
condicBes didaticas e pedagdgicas da rede escolar. Com o ganho do direito de
participar e colaborar para a escolha de seus comandantes e exercer seu papel de
cidaddo a sociedade, derrubou esta lei que proibia o voto dos analfabetos por
considerar a educacédo como ascensao social (PAIVA, 1973).

De acordo com Ferraro (2009), os debates elaborados pela reforma eleitoral
colocaram em evidéncia a questdo do analfabetismo, o voto do analfabeto, pois nos
dois projetos apresentados a Camara havia a exigéncia de que o eleitor soubesse

ler e escrever.
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Em continuidade ao contexto histérico da educacao de jovens e adultos no
Brasil e criando consciéncia com a busca por direito aos analfabetos e melhorias nas
condi¢Oes educacionais, a educagdo passou a ter como principal objetivo ensinar
com qualidade, com avancos didaticos e pedagogicos na instituicdo escolar,
caracterizado também com intensos debates politicos e busca por solu¢cdes que
conseguissem abranger as classes desfavorecidas e a sociedade ao todo.

Nas décadas de 1920 e 1930 houve reformas do ensino dos adultos,
alteracOes politicas, econdmicas e o processo de industrializacdo (PAIVA, 1973), a
EJA comeca a ter um maior espaco na histéria da educacao brasileira. Nos anos 30
recebe mais importancia com a definicdo da reforma de 1928 ocorrida no Distrito
Federal. As reformas educacionais intensas durante essas décadas estimularam o
investimento na evolucdo de um sistema de ensino capaz de operar sobre os
desenvolvimentos sociais necessarios a transformacgédo da nacgéo. Eles buscaram
centralizar durante a reforma, a ideia de uma escola ativa, que formasse para o
trabalho.

Existem objetivos significativos no contexto dessas reformas, de acordo com
Xavier (2019) houve a instrucéo técnico-profissional, uma relacéo entre a fase adulta
e o trabalho alcancando a populacdo em idade escolar. Além disso, no decorrer
desse processo é reconhecido o trabalhador como portador do direito de participar
da vida politica e social; inclusédo da educacdo dos adultos sem escolarizacdo ou
com estudos incompletos no rol das acdes a serem assumidas pelo poder publico.

Ressaltando que nas décadas anteriores ndo existiam tantas lutas pelos
direitos de ensino dos adultos.

Com a invencdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) instituido na
Constituicdo de 1934, passou a ser obrigacao do Estado, o ensino primario integral,
gratuito, obrigatério e extensivo para adultos como direito fundamental (PAIVA,
1973).

Somente a partir dos anos de 1940 a educacdo de adultos se constituiu
como um problema independente da educacéo popular (no sentido da difusdo do
ensino elementar), um tema de politica educacional nacional e também nessa
mesma década foi instituido o Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP).

A partir dos anos de 1940 a educacgédo de adultos se constituiu como um

problema independente da educacdo popular e um tema de politica educacional
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nacional. A década de 1940 foi caracterizada por um longo percurso de auséncias
de politicas publicas e de fracasso na promoc¢do da escolarizacdo da populacgéo.
Nesse periodo, foi possivel evidenciar, a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) como apoio aos adultos na educagéo,
principalmente com o0 avanco e a ampliacao das industrias no pais.

A construcdo do SENAI vem autenticar a intencéo da sociedade capitalista,
sem educacdo profissional ndo haveria desenvolvimento industrial para o pais.
Vincula-se neste momento a educac¢do de adultos a educacdo profissional para
poder dar desenvoltura para os aspectos econdmicos, educacionais e politicos
(GADOTTI; ROMAQ, 2006).

ApOs esse contexto em 1947 foi realizado o | Congresso Nacional de
Educacédo de Adultos no Rio de Janeiro, envolvendo as propostas de Lourengo
Filho, dirigente da Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos (CEAA), um
marco na atuacao da Unido em favor da educacao de adolescentes e adultos.

De acordo com Paiva (1987) ainda havia a ideia do analfabeto como incapaz
e seu descaso para com as politicas educacionais de cunho socialistas. Em virtude
dessas consideracoes, tendo como base a “desanalfabetizacdo” do povo, como
preconceituosa Campanha de Educacéao de Adolescentes e Adultos.

Logo apo6s o Congresso, houve a realizacdo do Seminario Interamericano de
Educacdo de Adultos, ocorrido também no ano de 1949, na cidade de Beirute
juntamente com a UNESCO. Como salientou Paiva (1987), o principal objetivo desse
evento foi apresentar as trocas de experiéncias nesse campo, com embasamento
para estudos criticos em relacdo as experiéncias de outros paises. O Seminario,
assim foi realizado, mas o preconceito contra o analfabeto permanecia em pauta.

Também na década de 40 suscitou a ideia da campanha de Educacéo
Rural (CNER), iniciada em 1952, e da Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA) em 1958.

Importante passo ocorrido desta trajetéria foi a Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos (CEAA) onde o material didatico passou a ser desenvolvido
para servir de base para a aprendizagem dos adultos. A CEAA funcionou entre os
anos de 1947 a 1963, por meio do Servico de Educacdo de Adultos (SEA) do

Departamento Nacional de Educacao.
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Em 1958, Juscelino Kubitscheck de Oliveira, presidente da republica no
Brasil, convoca grupos para o “Congresso de Educag¢ao de Adultos”, com o obijetivo
de compatrtilhar e desenvolver ideias sobre a alfabetizacédo. As criticas a auséncia de
formacdo especifica para o professorado, assim como a falta de métodos e
conteudos pensados particularmente para a Educacdo de Adultos, tornaram-se
ainda mais agudas, explicitas e generalizadas.

Durante a década de 50, realizou-se uma avaliacdo em relacéo ao altissimo
indice do analfabetismo no Brasil, chegando ao patamar de mais da metade da
populacdo com 15 anos ou mais, ou seja, 55% da populacéo brasileira maior de 18
anos eram constituidas por analfabetos. Stephanou e Bastos (2005) apontam que
apos essa avaliacdo, as politicas publicas contribuiram para a criacdo da Campanha
de Educacédo de Adolescentes e Adultos, juntamente com a Campanha Nacional de
Educacao Rural, em 1952, e a campanha nacional de Erradicacdo do Analfabetismo,
em 1958.

A EJA durante esse processo de tentativa de extingdo do analfabetismo no
Brasil passou a ser mais reconhecida como transmissora de ensinamentos de leitura
e da escrita, com um envolvente debate sobre a distincdo no meio rural e urbano
gue antecipou a tomada de decisdes.

Em 1960 houve movimentos de educacédo e cultura popular e a constituicao
de uma proposta e um paradigma pedagaogico préprio para a EJA, com o trabalho de
Paulo Freire, marco fundador de acdes progressistas e de um pensamento
avancado sobre a educacao de adultos.

Um dos movimentos importantes para a historia da EJA foi a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) com o objetivo de diminuir os
nameros de analfabetismo por meio de novos recursos pedagdgicos, revisdo das
acOes alfabetizadoras. Essa Campanha se estendeu até 1963, mas apresentou
muitas dificuldades, como todas as campanhas do MEC, com acbes dispersas e
desarticuladas e muitas criticas (STEPHANOU; BASTOS, 2005).

Em seguida vem mais um movimento importante, o chamado Movimento de
Educacao de Base (MEB), criado em 1961 com o objetivo, de abrir caminhos para a
libertacdo de milhares de individuos que estavam sendo comandados pela ditadura

e ndo tinham direito de opinar e poder entender o repertdrio de conhecimentos.
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Com o Il Congresso Nacional de Educacédo de Adultos, passa a existir o
conceito de um programa permanente de Educacdo de Adultos. Assim, nasce o
Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), em 1964, com o conceito de
fortalecer a populacao.

Com o golpe civil militar de 1964, os movimentos de educagdo e cultura
popular de base conscientizadora foram reprimidos. A partir de 1970, a educacéo de
adultos passou a ser realizada numa perspectiva de supléncia da educacéao formal,
onde a maior expressao foi o MOBRAL. De acordo com Xavier (2019) os
movimentos de educacao libertadora foram contidos. O Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) foi criado em 1967 objetivando a eliminagdo do
analfabetismo, com a orientacdo pedagogica e elaboracdo de mais materiais
didaticos no pais até 1975, este comecou a funcionar, efetivamente, em setembro de
1970.

Em 1971 a Lei n° 5.692 regulamenta o Ensino Supletivo para ajudar os
jovens e adultos a terminarem e complementarem seus estudos, além de
conseguirem “recuperar o atraso” (BRASIL, 1971).

Com o Parecer do Conselho Federal de Educacéo n°. 699, publicado em
28 de julho de 1972 e o documento “Politica para o Ensino Supletivo”, o Ensino
Supletivo passou a ter um novo entendimento e ser compreendido em capitulo de lei
de diretrizes nacionais.

A partir de 1985 o0 MOBRAL é excluido e a Fundacdo EDUCAR passa a
tomar forma no pais, com as mesmas caracteristicas do MOBRAL, porém sem o
suporte financeiro necessario para a sua manutencao.

Em 1989 houve uma conversa sobre o Ano Internacional da Alfabetizacéo
definido pela UNESCO para 1990. Na mesma data foi fundada a Comissao Nacional
para o Ano Internacional da Alfabetizacdo (CNAIA) que segundo Haddad e Di Pierro
(2000) essa comissao envolveu inumeros debates por instituicdes governamentais e
ndo governamentais, no sentido de encontrar estratégias para erradicar o
analfabetismo no Brasil, a mesma foi desarticulada pela ocasido da extincdo da
Fundacdo EDUCAR.

Sendo assim, a histéria da EJA no Brasil do periodo entre os anos de 1940 a

meados de 1980, compartilha uma base onde destaca a inadequagéo da atuacao do
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governo federal na implementacdo de politicas publicas destinada aos jovens e
adultos analfabetos ou com escolarizagéo incompleta.

No ano Internacional da Alfabetizacdo em 1990, procuraram téticas para
desenraizar o analfabetismo no Brasil e assim é inaugurado o Programa Nacional de
Alfabetizacéo e Cidadania (PNAC), que tinha como meta diminuir 70% do numero de
analfabetos do pais em cinco anos.

A década de 90 foi marcada pelos direitos educativos conquistados para os
jovens e adultos. Nesta década, a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) substituiu o Ensino Supletivo. Ndo s6 o nome mudou, mas o objetivo do
ensino também, a palavra “educagao” compreende como formagédo e a concepcéo
de uma sociedade capacitada.

Ao decorrer do desenvolvimento dessas diretrizes, surge a Lei n°. 9.394/96
(BRASIL, 1996) especificamente em seu artigo 38, relacionada a Base Comum
Curricular, que regulamenta que 0s exames supletivos para que possam mostrar
suas habilidades adquiridas, por meios informais e reducdo das idades para a
conclusdo, 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

De acordo com o parecer CNE/CEB n° 11/ das Diretrizes Curriculares para a
EJA (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2000), descreve a EJA com trés
funcdes diferentes e que se relacionam: a reparadora, pela restauracdo de um
direito negado, equalizadora, de modo a garantir uma redistribuicdo, e qualificadora,
no sentido de atualizacdo de conhecimentos.

Durante o mandato do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2006),
iniciou acBes para implementar politicas publicas da EJA, por exemplo, “Programa
Brasil” com a intencdo de capacitar os jovens e adultos - trés programas com
diferentes finalidades, mas que faziam parte de um unico objetivo alfabetizar. Para
intensificar o programa, primeiramente criou-se o Projeto Escola de Fabrica que
oferecia cursos de formacéo profissional para jovens de 15 a 21 anos. Esse novo
projeto prop6s oferecer cursos de formacao profissional inicial, e possibilitar que
jovens pertencentes a familias com renda inferior, fossem incluidos socialmente por
meio da formacéao profissional (RUMMERT, 2005).

O segundo programa — PROJOVEM - destinado a qualificagcdo para o

trabalho unindo a implementacdo de a¢Bes comunitérias, voltado para o publico

21



juvenil de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 42 série, mas que ndo tivessem
concluido o ensino fundamental e que ndo possuissem vinculo formal de trabalho. E
o Terceiro, o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos (PROEJA), voltado a educacao profissional técnica em nivel
de ensino médio. Ou seja, esses trés movimentos juntos objetivaram reintegrar os
sujeitos ao processo educacional, elevar sua escolaridade e promover sua
gualificacdo profissional, por meio de formacgdes, sejam elas para o fundamental,
médio ou técnico, além da certificacdo na busca da universalizacdo da educacéo e
por fim a erradicacéo do analfabetismo (RUMMERT; VENTURA, 2007).

No governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, no ano de 2001, foi
sancionada a Lei n° 10172/2021, responsavel pela aceitacdo do Plano Nacional de
Educacédo (PNE). O Plano continuou nos mandatos posteriores, indicando a sua
reformulacdo e complementacdo de dez em dez anos, tragcando direitos e objetivos
para a educagdo em nosso pais, com o intuito de que estas fossem cumpridas até o
fim de determinado periodo.

No alargamento do Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido para o
decénio 2014/2024, pela Lei n° 13.005/2014, teve como o principal objetivo a
erradicacdo do analfabetismo entre os jovens e adultos, além de trabalhar a
universalizacdo do estudo, desigualdades educacionais e melhoria da qualidade do
ensino, dando énfase na sustentabilidade socioambiental, aspectos humanos,
cientificos e tecnologicos, valorizacéao do trabalho e dos docentes e respeito.

Muitas sdo as metas tratadas no Plano Nacional de Educacdo, mas em
formato sintetizado do governo, o objetivo de maior proeminéncia sao universalizar o
atendimento escolar da populacdo e foi ampliar, até 2020, a oferta de educacéo
infantil de forma a atender a populacdo de até 3 anos, colocando em vista 0 ensino
fundamental de nove anos para toda populacdo de 6 a 14 anos, elevar, até 2020, a
taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%, nessa faixa etaria, para todos
0os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino, além de ampliar
progressivamente o investimento publico em educacdo (ARAGUAIA, 2020).
Contudo, as metas néo foram atingidas.

No percurso de todos esses anos até o momento, foram elaboradas diversas

leis, movimentos, planos, pareceres, projetos e congressos que nos levaram a
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conhecer mais sobre a histéria de criacdo e o desenvolvimento da Educacdo de
Jovens e Adultos, avancos e retrocessos ficaram evidentes.

A educacdo de jovens e adultos, historicamente, tem papel secundério no
cenario da educacao brasileira, impulsiona-nos, como educadores, a compreendé-la,
para melhor contribuir para a reversdo desse quadro, assim como para dar-lhe
visibilidade. A cada fase histérica correspondeu um minimo, gradativamente
alargado e mais complexo de conhecimentos em um processo marcado pelas
contradicdes inerentes a propria organizacdo societaria. Um principio, entretanto,
manteve-se inalterado e fundamental as forcas dominantes: manter sob controle as
condicOes de acesso ao conhecimento, para assegurar seu poder. Portanto, na base
da organizacdo do trabalho pedagogico na EJA, esta o desafio de desenvolver
processos de formacdo humana, articulados a contextos sécio-historicos, a fim de
gue se reverta a exclusdo e se garanta aos jovens e adultos, o acesso, a
permanéncia e 0 sucesso no inicio ou no retorno desses sujeitos a escolarizacéo

basica, como direito fundamental.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

No Brasil, foram aproximadamente quinhentos anos de inUmeras lutas pelos
direitos e deveres dos jovens e adultos, por uma educacéo de qualidade, acessivel a
todos independente de sua etnia, raca, religido, condi¢cdes sociais, econdémicas e
culturais.

Névoa (1991) aborda que no principio a educacéo no Brasil era a encargo e
comando dos jesuitas, ap0s a expulsdo desses, essa responsabilidade passou a ser
da coroa portuguesa.

No século XIX, o surgimento das escolas normais, constituiu um passo
importante para a evolucdo do processo de profissionalizacdo e na feminizacdo do
magistério com a permissédo da entrada das mulheres na carreira docente (NOVOA,
1991). Nesse sentido, Novoa (1995) aponta que a profissionalizacdo docente possui
raizes na histéria da educacao.

Sendo assim, em toda a histéria da educacdo do Brasil, o professor
desempenha um papel fundamental no processo de constru¢cdo do conhecimento.
Ele é o mediador entre o aluno e os contedados, promovendo a interacdo dos
mesmos por meio de intervencdes pedagodgicas intencionais, provocadoras e
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desafiadoras, pois, segundo Paulo Freire a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (FREIRE, 2001; p.11), o que possibilita perceber em tudo o que se aprende
ndo esta no mundo por acaso ou naturalmente, e o cotidiano do qual se faz parte
esta ai desde todo o sempre, é histérico e cultural.

O curso de Pedagogia apresenta varias deficiéncias na formacédo do futuro
professor, segundo estudos da educadora Bernadete Gatti ha “enorme lacuna
quanto a formacéo de professores para a educagéao infantil”, agravada pelo numero
elevado de professores sem uma formacdo de nivel superior. Remetida esta
formacé&o para os cursos: Normal Superior e Pedagogia, estes priorizam a formacgao
do professor para os anos iniciais do ensino fundamental sem abordar as
especificidades da educagdao infantil (GATTI, 2009).

A autora Gatti (2010), reforca que é preciso a busca de melhoria da
gualidade da formacdo desses profissionais, tdo essenciais para a nagao e para
propiciar, nas escolas e nas salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades
formativas para as futuras geracoes.

Para Soares (2008), um desafio para os professores da EJA é a formacéo
inicial, pois infelizmente nos cursos de licenciaturas poucas metodologias e
disciplinas sdo ofertadas para o publico jovem e adulto, contrapondo a ideia de um
ensino de qualidade e que fortalegca o conhecimento do aluno especificamente.

Percebe-se que os professores da EJA adquirem seus saberes na pratica e
na formacgao continuada, pois na formacéao inicial, dificilmente ele teve oportunidade
de aprender sobre os processos de desenvolvimento de um aluno adulto.

Com isso, fica claro que a formacao docente, é fundamental e indispensavel
para melhorar a prética profissional na EJA, com a consolidacdo da formacéo
continuada e especifica.

De acordo com Soares (2007), o aprimoramento profissional de forma
continuada é importante para a valorizacdo do profissional de ensino e melhoria da
gualidade da educacao.

Pensar sobre a formacéo de professores da EJA € essencial, pois quando se
tem mais professores habilitados para a escolarizacdo dos jovens e adultos, mais
potencialidades a escola tera de processos de mudanca. A formacao de professores
para atuar com essa faixa etaria de alunos é recente, S0 poucos 0S cCursos que

inserem disciplinas que tratam sobre o ensino de jovens e adultos e programas de

24



pos-graduacdo em nivel de especializacdo com os trabalhos realizados nesta
modalidade.

Os professores precisam atualizar seus conhecimentos e métodos de ensino
para promover um ensino de qualidade para os alunos de EJA (FREIRE, 1996).

E essencial a formag&o continuada para os docentes que atuam na EJA, néo
apenas em relacdo a aprendizagem de metodologias e recursos de ensino, mas
também a importancia de preparar os docentes para lidar com as dificuldades
encontradas no exercicio da profissdo (RIBAS; SOARES, 2012).

De acordo com Machado (2008), é de real relevancia a precisdao de uma
concepcao especifica para a EJA, a fim de que se tenha uma adequada formacéo.

E preciso uma formacdo pedagdgica voltada para tarefas com individuos
gue em sua multiplicidade séo trabalhadores, com varios conhecimentos vividos que
ndo podem ser ignorados. Portanto, o professor deve ministrar conteudos que
estejam relacionados ao mundo de trabalho de seus alunos. Gadotti e Romé&o (2008,
p.121) dizem que: “o contexto cultural do aluno trabalhador deve ser a ponte entre o
saber e 0 que a escola pode proporcionar, evitando, assim, o desinteresse, 0S
conflitos e a expectativa de fracasso que acabam proporcionando um alto indice de
evasao”.

Para contornar ou minimizar essas limitacdes, Menezes (2008, p. 240-241)

considera:

[...] a permanéncia na escola, o dominio dos conhecimentos escolares, a
obtenc¢éo dos diplomas, precisavam estar casados com o desenvolvimento
de uma extrema competéncia no desempenho das tarefas do trabalho e do
inter-relacionamento social, para garantir que: 1. seu trabalho fosse
imprescindivel; 2. sua presengca ndo ameagasse o0 “arranjo” social
estabelecido.

Quando o professor acolhe e valoriza o0 aluno, possibilita a abertura de um
processo de aprendizagem com significados, pois o conhecimento escolar vai partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, fazendo um encontro entre saberes da vida
e 0s saberes escolares (BRASIL, 2006, p. 19).

Quanto mais os conteludos estiverem relacionados com a vida real do
estudante, maiores as chances de entendimento e significagdo e de serem
proporcionados novos conhecimentos (BRASIL, 2006, p. 28). Paulo Freire sempre
insistiu que o sistema educacional travasse uma relacdo entre sistema e realidade,

pois essa organicidade era mais sensivel em relacdo aos problemas da vida
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cotidiana (GADOTTI, 2013, p. 52), ou seja, que o sistema educacional levasse em
consideracao a vida cotidiana dos alunos para assim manter uma relagdo com a vida
real e a escolar. E nesse ponto que aqueles que estdo envolvidos diretamente em
seu processo (professores e alunos) devem utilizar de suas interrogagbes e
transforma-las em solu¢cdes com os conhecimentos escolares. Essas novas formas
de ensino garantem o direito ao conhecimento e também envolvem o sujeito no
processo, mostrando que ele ndo € passivo e que a sua trajetéria € uma ferramenta
essencial a ser utilizada nos curriculos, docéncia e ensino (ARROYO, 2006).

Os alunos da EJA possuem uma enorme bagagem de conhecimento e
histérias de vida, uma viséo propria do mundo e de tudo que o cerca. Reconhecer
suas necessidades e caracteristicas proprias € indispensavel para que o professor
consiga desenvolver um trabalho significativo e garantir a permanéncia dos
estudantes da EJA. Permitir que o aluno torne-se também ensinante no processo de
ensino aprendizagem, sobretudo, o adulto que carrega durante toda sua vida,
inimeros conhecimentos. E nesse momento, que o educador torna-se aluno e
agente de transformacao ao valorizar esse aluno como ator principal, pois segundo
Freire (2002, p.39) “ninguém educa ninguém (...) os homens educam-se entre Si
mediatizados pelo mundo”.

Embora ndo possuam conhecimentos formais os estudantes da EJA, os
docentes da EJA precisam levar em conta as vivéncias e saberes discentes,
propondo metodologias adequadas e de acordo com a realidade destes alunos.
Torna-se necessario valorizar os saberes populares, como também as experiéncias
gue esses alunos carregam, para que sejam elaboradas propostas sdlidas,
“‘propostas mais préoximas da especificidade das vivéncias dos jovens-adultos
populares, propostas que véem a EJA como um tempo de direitos de sujeitos
especificos e em trajetérias humanas e escolares especificas” (ARROYO, 2005, p.
29).

Freire (2013) diz ser necessério para a formacéo de professores um ensino
voltado para a criticidade e dialogicidade, para que futuramente possa promover no
aluno a capacidade de argumentar e compreender a sociedade em que esta
inserido.

Para Bins (2007), o desenvolvimento do adulto estd relacionado com a

compreensdo e o confronto com a realidade que o sujeito adquire no seu
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aprendizado, no meio social ao qual estd inserido, pois 0 meio social afeta o
pensamento, assim permitindo o desenvolvimento. Freire (2013) e Bins (2007)
mostram a importancia de estimular o aprendizado dos alunos através da realidade
da qual fazem parte. No entanto, muitos educadores ainda ndo trabalham com essa
perspectiva por terem uma visdo equivocada da propria funcdo e abrangéncia da
escola.

A insuficiéncia por parte de uma formacao especifica para os professores da
EJA, ndo é o unico desafio que os docentes enfrentam no cotidiano em sala de aula,
mas € um assunto que deve ser tratado com maior frequéncia. Os educadores que
sdo encarregados desse ensino precisam estar preparados para desenvolver
contetdos, métodos e estratégias adaptadas para que os alunos se tornem mais
participativos, diminuindo o nimero de desisténcias.

Em vista de uma formacéo que permita compreender as necessidades dos
alunos da EJA, Oliveira e Scortegagna (2012) dizem ser imprescindivel repensar a
Educacdo de Jovens e Adultos, suas diretrizes e parametros, e principalmente
investir na qualificacdo docente dos profissionais que atuam nesta area de trabalho.
Assim sendo, o professor precisa receber uma formacao inicial voltada a este campo
de ensino, como também, durante sua atuacao ter formacgao continuada.

A importancia da formacédo continuada dos profissionais que atuam nessa
modalidade de ensino se confirma com a ideia de Guidelli (1996), onde ressalta que
€ preciso conhecer a pratica docente do professor que atua no campo especifico da
educacdo de jovens e adultos e ter uma compreensdo especifica deste tipo de
ensino além da possibilidade de intervencdes que objetivem uma educacdo de
gualidade, acesso, permanéncia e aquisicdo de conhecimentos basicos a vida e ao
trabalho.

Para que o docente da EJA consiga contribuir para a aprendizagem desses
alunos, ha necessidade de reforcar o argumento que o professor precisa aprender a
aprender, para melhor instruir, ensinar, semear no aluno o desejo de querer
aprender, ou seja, o direito de aprender, como nos sugere Demo (2002).

Paulo Freire (1996) prop6e também uma reflexdo sobre o continuo processo
de formacédo do ser humano, quando apresenta a consciéncia do inacabamento e a

constante necessidade da busca pelo crescimento através da renovacdo dos
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saberes. Reconhecendo que é fundamental a formacdo de professores para o
desenvolvimento de uma educacéo de qualidade.

Levando em conta que no Brasil ha uma deficiéncia nas formagdes iniciais e
continuadas para os professores, Freire (2002, p.38) ressalta que “a formagéo do
educador deve ser permanente e sistematizada, porque a pratica se faz e refaz”, ou
seja, para o autor a formacdo deve ser continua, uma vez que o mundo estd em
constante processo de transformacéo e mudancas permanentes.

Para ministrar aulas na EJA, exige preparacao e formacéo adequada. Assim,
o profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um
professor alienado, mas um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a formacéo sistematica requer (BRASIL, 2000, p.56).

De acordo com Porcaro (2011), os professores da EJA enfrentam muitos
desafios na pratica docente, como a heterogeneidade, a evasao, a juvenilizacao e
infantilidade das turmas, a falta de materiais didaticos especificos, a baixa estima
dos educandos e a rigidez institucional.

Um dos inimeros desafios que iremos citar encontrados na Educacao de
Jovens e Adultos, de acordo com Oliveira (2007) é a infantilizacdo dos discentes, ou
seja, os docentes responsaveis pelo ensino procuram generalizar o contedo como
se fosse para as criancas e adolescentes.

De acordo com Carvalho (2014) os alunos da EJA ndo cursaram ou nao
terminaram o Ensino Fundamental e/ou Médio na idade adequada, isso faz com que
os docentes procurem procedimentos de ensino parecidos, aos de criancas, ainda
no inicio da escolarizacao.

E notdrio que esses adultos, embora ndo tenham uma formag&o concluida,
possuam experiéncias fora da vida escolar e sdo constituidos por multiplos saberes
ao longo de toda a sua vida, sdo jovens e adultos carregados de intensas vivéncias,
essa diferenca devera ter um significado educativo especial para a o ensino.

Segundo Soligo (2010), a aprendizagem ndo € resultado apenas de acdes
pedagodgicas especialmente planejadas: a partir do momento em que nasce 0 ser
humano comeca a aprender, pelo simples fato de estar vivo, convivendo com outras

pessoas em ambientes sociais diversificados. Muitas coisas que sabemos ndo nos
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foram formalmente ensinadas na escola. Os educadores da EJA, portanto precisam
ter sua préatica pedagogica pautada nessa especificidade.

Outra dificuldade enfrentada pelos professores € a escassez de
metodologias adequadas para se trabalhar com os estudantes, de maneira que
todos possam aprender. Freire (2003) dizia que a metodologia utilizada em sala de
aula pelo professor, deveria ser baseada na realidade do educando, considerando
sua histéria de vida, suas experiéncias e complementa que o professor ndo pode
planejar o conteddo antes de conhecer seus educandos, pois ndo levam em
consideracao os conhecimentos que os discentes trazem em sua vida.

Freire (2002) aponta que o docente deve utilizar textos que envolvam a vida
cotidiana, baseados na realidade do educando, considerando sua historia de vida,
suas experiéncias. Assim, o professor deve pautar seus conteudos relacionados ao

mundo de trabalho de seus alunos.

O contexto cultural do aluno trabalhador deve ser a ponte entre o saber e o
que a escola pode proporcionar, evitando, assim, o0 desinteresse, 0S
conflitos e a expectativa de fracasso que acabam proporcionando um alto
indice de evasédo (GADOTTI; ROMAO, 2008, p.121).

O professor da EJA, em sua pratica precisa interagir e criar um vinculo com
seus estudantes, ir além de avaliacbes e ensino de conteddos, mas na interacao
entre o educador e o discente para um maior aprendizado (MOREIRA; FERREIRA,
2011), ou seja, uma postura de facilitador, mediador do processo de busca de
conhecimento com todos os alunos.

Completando essa visdo, Silva (2002), afirma que o professor precisa
permitir a visdo da classe e de cada aluno, e incentivar a reconstrucdo sucessiva,
portanto, além de ter compreensao, é preciso estabelecer um vinculo afetivo com
seus alunos, a fim de promover um elo e melhorar o aspecto comportamental.

Outra dificuldade a ser vislumbrada, diz respeito a baixa frequéncia dos
alunos nas aulas, muito em decorréncia do trabalho, o que se torna um enorme
problema para o aluno dar continuidade ao processo de aprendizagem.

Outro fator a ser considerado em relacdo aos desafios enfrentados pelos
docentes é a heterogeneidade existente na modalidade EJA, segundo Arroyo
(2006), existem jovens, adultos e idosos, com rostos, com historias, com cores, com

trajetérias sociais, étnicas, culturais, raciais e econdmicas distintas que podem variar
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conforme cada individuo. No interior da EJA, ha um publico diversificado, onde séo
encontradas diferentes pessoas, cuja faixa etaria varia dos 15 aos acima de 60
anos.

Essas diferengcas advindas apontam uma das maiores dificuldades do
docente responsavel por essa tarefa de saber lidar com tal heterogeneidade.

Muitas vezes as dificuldades em leitura e escrita e a heterogeneidade dos
alunos em uma mesma turma, acabam sendo uma dificil realidade que o docente
enfrenta em seus caminhos pedago6gicos. Ao mesmo tempo, existem alunos que ja
conseguem discutir um assunto em seu nivel de ensino e outros que sabem muito
pouco, precisando aprender coisas pontuais e basicas sobre o contetdo. Sobre essa
guestdo, Carrano (2008) explica que as dificuldades em lidar com a diversidade na
sala de aula € algo congénito na constituicdo da ideia de escolarizagao. Ainda afirma
que desejar que os alunos sejam “iguais” € muito sonhado na cultura escolar do que
a nogéo de heterogeneidade.

Arroyo (2017) afirma que as diferencas podem ser uma riqueza para o fazer
educativo, pois para se ter um didlogo é preciso de aspectos diferentes e
pensamentos diferentes para se debater, se fossem todos iguais, ndo passaria de
um monologo.

Outra dificuldade identificada no cotidiano da EJA refere-se ao desinteresse
dos alunos pelos estudos, pois, alguns jovens sO vao por imposi¢ao para receber um
certificado e conseguir trabalhar. Essa situacdo pode comprometer a dinamica em
sala de aula, dificultando, a aprendizagem dos demais colegas.

H& uma enorme abnegacdo por parte de alguns alunos, pelas atividades
escolares. Como Morales e Alves (2017) ressaltam, muitas vezes, os alunos sao
indiferentes em meio as acdes dos docentes, se véem frustrados por nao
conseguirem atingir totalmente seus objetivos. Sdo questbes que professores se
preocupam, pois 0 desinteresse pode ocasionar o0 fracasso da aprendizagem
escolar, a ndo aplicabilidade dos conteldos e em casos graves a evasao escolar.

Os alunos sdo diferentes, principalmente em seus interesses,
desenvolvimento, situa¢des sociais e familiares, dificuldades. Portanto, aprender nédo
envolve apenas aluno, mas o professor, a organizagdo curricular, metodologias,
estratégias, dentre outros (MORALES; ALVES, 2017). Cabe destacar, que os alunos

da EJA, em sua maioria ndo tiveram condigBes necessarias para dar continuidade
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aos seus estudos, portanto, trata-se de jovens e adultos com diferentes idades, no
gual os membros que fazem parte do grupo familiar sédo distintos. Desse modo,
esses sujeitos podem ser caracterizados como individuos de “camadas populares”,
nos quais os indicadores sécio-econémicos sdo desfavoraveis a permanéncia na
escola.

Os professores possuem grandes responsabilidades com esta modalidade
de ensino e devem propiciar condi¢cdes significativas de aprendizagem. Para que
haja a aprendizagem o aluno precisa se interessar, segundo Morais (1986), s6 ha
aprendizagem quando ha interacdo entre o discente e docente, pois 0 ensinar €
ultrapassar a coexisténcia para a convivéncia, por isso € necessario acolher o
educando. “Acolher é receber amorosamente o outro, sem julga-lo” (LUCKESI,
2005).

Para que os alunos sejam mais interessados e participativos, € preciso que o
professor incentive e permita que os alunos exponham 0s seus pensamentos. De
acordo com Santos (2003), os alunos ndo querem mais ficar s6 escutando o
professor, querem falar, querem ser ouvidos, desejam ser mais participativos.

Muitos outros fatores influenciam a falta de interesse desses alunos, nos
guais se destacam o relacionamento do professor com os alunos, a falta de
entusiasmo para participar da aula, repeticdo de atividades, metodologias e
conteudos que ndo os deixam interessados. De acordo com Lorenzato (2006), é
preciso permitir que os alunos se pronunciem €, antes de tudo, um sinal de respeito
a eles.

De acordo com Freire (1996) é essencial que o docente e alunos
desenvolvam a dialogicidade, a curiosidade e ndo se deixem levar pela passividade.
Os alunos devem participar das aulas questionando o professor, ndo havendo uma
relacdo de autoritarismo, onde o professor é o detentor do saber, mas sim ativa com
a participacao dos alunos.

Assim, uma boa relacdo entre professor e aluno € fundamental, pois o aluno
adulto busca dentro da sala de aula um abrigo para enfrentar as dificuldades e
problemas em sua vida e percebe o interesse do professor, que além de ensinar, é
mediador e incentivador no processo de ensino e aprendizagem.

Em seguida, outro ponto a ser destacado no que se refere as dificuldades

vivenciadas pelos docentes em sala de aula, é o baixo envolvimento da familia na
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vida escolar do estudante, fato que tem dificultado o processo de ensino e
aprendizagem, pois, a escola é formada pela familia e pela comunidade, fazendo-se
necessario a participacdo da familia na vida escolar do estudante. De acordo com
Lopez (2002), a participacdo da familia na escola muito mais que uma obrigagéo,
deve tornar-se um canal aberto de trocas de ideias e favorecer o processo
educativo.

De acordo com Bourdieu (1992) e Nogueira (2002), as familias dos alunos
EJA, estdo envoltas, portanto, em relacdes de trabalho muito precarias: sub-
emprego, informalidade, baixos salarios. Além do baixo capital econdmico cultural e
nivel de escolaridade, sendo estes aspectos desfavoraveis para a ajuda e apoio
necessario para os discentes.

Quando a familia ndo participa da vida do aluno ativamente, o professor
encontra dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Andre e
Barboza (2018), a familia € de grande importancia no processo educativo do
individuo por conta dos lagcos afetivos e pelo convivio diario, tem o dever de
proporcionar um ambiente agradavel e seguro.

Ainda seguindo os pensamentos de Andre e Barboza (2018), uma familia
mal estruturada, seja ela economicamente, socialmente, culturalmente ou
afetivamente podera influenciar de maneira negativa o desempenho escolar do
estudante, pois com a caréncia de estimulos e estrutura acaba refletindo no
comportamento e no desenvolvimento.

Ressaltando e finalizando o pensamento dos autores, Andre e Barboza
(2018), é fundamental que os docentes tenham um relacionamento com os
familiares, pois podem acompanhar o desenvolvimento e os problemas que possam
surgir conjuntamente. A falta de comunicacao entre os educadores e os familiares
talvez seja um dos maiores problemas.

Segundo Paiva (2016), a EJA ainda precisa melhorar em muitos aspectos, o
material didatico de qualidade e adaptado as caracteristicas dessa modalidade de
ensino, que quando disponibilizado de maneira correta e com todos os métodos
necessarios, serve de instrumento facilitador do trabalho docente.

De acordo com Ribas (2014), hd uma minoria de editoras que pensam na
producdo de material didatico efetivamente para adultos, os materiais didaticos que

temos disponibilizado hoje, sdo adaptacbes de materiais da escola regular. E

32



importante lembrar que os materiais ndo podem ser “infantilizados”, pois os alunos
da EJA estdo buscando conhecimentos diferentes do que as criangas e
adolescentes precisam em sua fase educacional.

O material didatico é tdo importante quanto o que o aluno traz na sua
bagagem. Para poder fazer uma mediacdo no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos, o docente precisa trabalhar na identificacdo das caracteristicas dos
alunos, nos aspectos positivos e negativos, nas dificuldades, anseios e desejos.
Nesse sentido, Paiva (2016) aborda que € plausivel construir um material atrativo,
gue tenha condicbes de ensinar verdadeiramente o aluno, de acordo com suas
expectativas, seus conhecimentos e limites e para que desperte neste aluno o
desejo de buscar a aprendizagem.

Ha de se considerar, a dificuldade de existir um livro didatico que dé conta
das variacOes de idades, experiéncias, interesses e conhecimentos presentes numa
mesma sala de aula na EJA (SILVA, 2010). Isso deve levar o professor a considerar
o livro didatico como um material de apoio e ndo a fonte principal. O professor
precisa dominar o conteudo a ser ensinado, bem como métodos e procedimentos
gue facilitem o dialogo com os estudantes. O professor precisa ter a capacidade de
fazer uma leitura critica dos textos didaticos a fim de poder ajudar os estudantes a
fazerem o mesmo (LIBANEO, 2002).

A estrutura fisica de uma escola € um fator de extrema importancia para a
aprendizagem na EJA e que influencia de maneira significativa o desenvolvimento
dos jovens e adultos. Quando visto a estrutura fisica e material das escolas publicas
do Brasil, esse aspecto se torna preocupante, € neste contexto que Kimura (2008,
p.20) afirma que as condi¢des de infraestrutura sdo consideradas pelos professores
como um aspecto de suma importancia para o desenvolvimento de seu trabalho.

A infraestrutura escolar pode influenciar a qualidade da educacao, segundo
Marri e Racchumi (2012), pois esta intimamente relacionada ao desempenho dos
estudantes.

De acordo com Silva e Damazio (2008), os materiais didaticos e a estrutura
fisica interferem de modo significativo nos trabalhos pedagdgicos. Os esforcos dos
professores, por mais criativos que sejam e diante dos mais belos ideais educativos,
podem fracassar, caso nao encontrem espacos e condicbes materiais para

concretizacéo de seus planos de trabalho.
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O processo interdisciplinar, outro aspecto a ser considerado no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos da EJA, segundo Morin e Pedroso (1985) é a
juncdo entre os conhecimentos, quando acoplados em dialogo continuo com a sala,
h& uma melhor compreensao da realidade.

A interdisciplinaridade em si resulta na troca, integracdo das diversas areas
do conhecimento com vistas a producdo de outros conhecimentos, mas isso acaba
sendo um empecilho muitas vezes para os docentes, por terem que dar conta de
uma totalidade de assuntos e na maioria das vezes n&o terem conhecimentos
suficientes.

Conforme Luck (2007), a interdisciplinaridade envolve a integracdo e o
comprometimento de educadores, realizando a integracdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si, num trabalho conjunto, de modo a superar a desintegracao
do ensino. Portanto, para o professor da EJA, é imprescindivel promover a
interdisciplinaridade unindo as formas de pensamento em sua singularidade.

O docente da EJA passa por diversos desafios e problemas para 0 sucesso
de seus alunos.

Especialmente na EJA, o professor precisa ter habilidades fundamentais
como: dominio tedrico metodologico, competéncia pedagogica e articulacdo politica.
As competéncias necessarias ao trabalho pedagodgico dos professores da EJA
envolvem, além do aprofundamento do conteudo das disciplinas, o0 compromisso
com um trabalho diferenciado no tocante a adocdo de estratégias de ensino que
déem conta de superar as dificuldades de permanéncia, aprendizagem e sucesso.

Considerando as principais caracteristicas do docente e complementando as
habilidades, o professor da EJA precisa ser um membro facilitador e mediador do
processo de busca de conhecimento. Além de proporcionar aos estudantes, o
didlogo e a pesquisa no processo de aprendizagem dos alunos, suscitando a
criatividade, a criticidade e a autonomia.

Segundo Simdes e Eiterer (2007), o trabalho do professor ndo é diminuir a
capacidade dos alunos ou influenciar na forma de pensamento, mas fazer com que
eles descubram coisas novas a partir do processo de inquietacdo, ou seja, os alunos
desta modalidade apresentam caracteristicas proprias, diversas e complexas. Neste

caso, a sua realidade é o ponto de partida para se sentir, pensar e agir no tempo,
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espaco, certificacdo, avaliagdo e, principalmente o dialogo com o conhecimento a
ser construido.

O saber ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo (FREIRE, 1996).

Assim, a missdo do educador é estar preparado para a praxis, articulando a
teoria e a pratica, promovendo uma aprendizagem significativa e suprindo as
dificuldades apresentadas pelos alunos da EJA. O professor deve conceber uma
pratica individual, mas também coletiva, para assim buscar modificar a realidade
desses sujeitos que passam a vida tentando se encaixar na sociedade.

Muitos sdo os desafios, mas também héa inUmeras possibilidades para que
os estudantes da EJA tenham um ensino de qualidade e possam resgatar as perdas
ao longo da sua trajetéria escolar. Para tanto, ha necessidade de politicas
educacionais efetivas para esta modalidade de ensino, infra-estrutura, formacao
inicial e continuada de qualidade, condi¢des dignas de trabalho para os professores,
materiais especificos para a modalidade EJA e estratégias de aprendizagem

significativas e contextualizadas.

2.3 OS DESAFIOS DOS ALUNOS EJA: ACESSO, PERMANENCIA, EVASAO E
SUCESSO

Ao analisarmos o cotidiano escolar da populacdo brasileira, € de real
importancia fundamentar que sdo muitos os desafios vivenciados e enfrentados
pelos alunos da EJA, na procura por uma aprendizagem com qualidade e que
respeite verdadeiramente suas vivéncias, considerando 0s processos de
permanéncia e sucesso. Para tanto, é essencial compreender o perfil do alunato e
sua principal caracteristica para que assim a Educacao de Jovens e Adultos possa
trabalhar e reconhecer suas préticas, conseguindo lidar com maior conhecimento e
profissionalismo com as dificuldades e as questdes individuais.

Arroyo (2005) menciona que, os sujeitos que compdem a EJA sao “Jovens e
adultos com rosto, com histérias, com cor, com trajetérias socio-étnico-racial, do
campo e da periferia” (p. 22). Portanto, a instituicdo escolar precisa desenvolver

locais de pensamentos de ambas as partes, com métodos compreensiveis aos
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conhecimentos, reverenciando as diferengas e proporcionando oportunidades para
as capacidades e individualidades de cada aluno.

Nessa visdo, os autores Pierro, Joia e Ribeiro (2001) destacam suas
contribuicdes, nas quais expde que 0s sujeitos que estao inseridos na Educacéo de
Jovens e Adultos fazem parte do proletario e provem o sustento da familia, além de
fazer parte desse conjunto, adolescentes que interromperam seus estudos, a fim de
procurar por um emprego no vasto mercado de trabalho operario. Ou seja, esse
conjunto de discentes sédo cidadados que tiveram que deixar 0 ensino regular de
direito por motivos externos, ocasionando, assim, um atraso de aprendizagem entre
idade e série correspondentes.

O publico alvo da EJA, ou seja, os jovens e adultos, ja dispde de inimeros
aspectos histérico e uma realidade social, econémica, cultural e educacional
diferente dos demais alunos e que professores estdo acostumados. Esses discentes
s&o 0s que retornam as instituicbes com um objetivo oferecer uma condicao de vida
e comodidades melhores para seus familiares e garantir uma formacao integral

através do processo de aprendizagem. De acordo com Gadotti (2008, p. 31):

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢des
precarias de vida (moradia, saude, alimentacéo, transporte, emprego,
etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo. Para definir a
especificidade de EJA, a escola ndo pode esquecer que 0 jovem e
adulto analfabeto é fundamentalmente um trabalhador — as vezes em
condi¢éo de subemprego ou mesmo desemprego [...]

Assim, percebemos que os alunos da EJA constituem um grupo bastante
heterogéneo no que diz respeito a idade, caracteristicas socioculturais, insercdo ou
ndo no mundo do trabalho, local de moradia, entre outras caracteristicas (GUEDES,
2009).

O perfil dos alunos tracados até aqui, nos indica um grande caminho a ser
percorrido, através das dificuldades enfrentadas por eles e seu cotidiano. E possivel
entender que multiplas vezes chegam a escola com dificuldades, acanhado, com
baixa estima, sentindo-se excluido, cansado e pensando em seus familiares.

Nesse sentido, Scoz salienta que:

[...] os problemas de aprendizagem ndo sdo restringiveis nem a
causas fisicas ou psicolégicas, nem as analises das conjunturas
sociais. E preciso compreendé-los a partir de um enfoque
multimensal, que amalgame fatores organicos, cognitivos, afetivos,
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sociais e pedagdgicos, percebidos dentro das articulagbes sociais.
Tanto quanto a andlise, as acbes sobre os problemas de
aprendizagem devem inserir-se num movimento mais amplo de luta
pela transformacgéo da sociedade. (SCOZ, 1994, p. 22).
Destarte, € compreensivel citar, que os professores ndo estdo ensinando
meros alunos, mas pessoas que resistem e buscam melhoria na qualidade de vida.

De acordo com Gadotti:

Um programa de educacdo de adultos, por essa razdo, ndo pode ser
avaliado apenas pelo seu rigor metodologico, mas pelo impacto
gerado na qualidade de vida da populacdo atingida. A educacdo de
adultos esta condicionada as possibilidades de uma transformacéo
real das condi¢cbes de vida do aluno-trabalhador. Os programas de
educacédo de jovens e adultos estardo a meio caminho do fracasso se
nao levarem em conta essas premissas, sobretudo na formacédo do
educador (GADOTTI, 2008, p. 32).

Os discentes que participam da Educacdo de Jovens e Adultos, ndo soO
passam por inUmeros problemas na sua vida cotidiana, mas também as dificuldades
de acesso, permanéncia e sucesso.

Inicialmente é essencial falar do acesso desses alunos na escola, um tema
muito importante a ser tratado, pois € o primeiro desafio que eles enfrentam ao
procurarem por uma educacdo de qualidade e mudanca de vida. No capitulo II,
secado V e artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional n°. 9.394/96
esta determinado que: “A educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade prépria” (BRASIL, 1996).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 2012) definiu acesso ao ensino obrigatério
e gratuito como direito publico subjetivo independente da idade, ampliando o dever
do Estado para com todos sem escolarizacdo completa. Para completar, o parecer
CNE/CEB n°. 11/2000, que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo de jovens e adultos, orienta que o resgate da divida social acumulada com
uma parcela significativa dos jovens e adultos que ndo tiveram acesso a
escolarizacdo na idade considerada adequada seja realizado, tendo em vista que o
acesso e a conquista da terminalidade do ensino fundamental é um direito publico
subjetivo para todas as pessoas, independente de sua faixa etaria. Mas, sabemos
gue a realidade dos jovens e adultos é bem diferente, ao entender que nem todos

tém acesso na idade certa a escolarizagdo e procuram depois de varios anos uma
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maneira de compensar sua falta de aprendizagem, além de ter confiangca em
recuperar os conteudos que perdeu. Ao escolherem o caminho da escola, Ferreira
(2018, p. 17) diz que:

(...) os jovens e adultos optam por uma vida propicia para promover o
seu desenvolvimento pessoal. As condi¢cbes de acesso, a distancia
entre a casa e a escola, as possibilidades de custear os estudos e,
muitas vezes, trata-se de um processo continuo de idas e vindas, de
ingressos e desisténcias. Ir a escola, para um jovem ou um adulto &,
antes de tudo, um desafio, um projeto de vida.

Sabe-se que mesmo que o aluno escolha voltar para a escola, oportunidade
da Educacdo de Jovens e Adultos, ele precisa passar por inumeros desafios,
envolvendo decisbes que muitas vezes ndo dependem somente dele, mas da
familia, do trabalho, das condi¢cdes financeiras, entre outros. Os empecilhos séo
grandes e muitas vezes levam a evaséao escolar.

Portanto, Ferreira (2018, p. 7) diz que:

Sabe-se que a procura desses alunos e alunas da EJA pela escola
ndo se da de forma simples. Ao contrario, em muitos casos, trata-se
de uma decisdo que envolve as familias, os patrdes, as condi¢des de
acesso e a distancia entre casa e escola, as possibilidades de custear
0s estudos e, muitas vezes, trata-se de um processo continuo de idas
e vindas, de ingressos e desisténcias. Ir a escola, para um jovem ou
adulto, é antes de tudo, um desafio, um projeto de vida, pois sao
pessoas com comportamentos e opinides totalmente diferentes que
tem que conviver e manter um bom relacionamento em sala de aula.

Posteriormente, ao entendimento das dificuldades do acesso do aluno EJA a
escola, apesar de inumeros direitos defendidos no Brasil, ha o desafio da
permanéncia na instituicdo, bem como o desempenho escolar.

O aluno de EJA precisa se sentir acolhido, confiante e motivado a cada
conquista para que permaneca no processo de aprendizagem e tudo isso depende
muito do professor, da sua formacédo e de como desenvolve sua préatica educativa.

Para que a volta a escola desse publico alvo da EJA néo seja frustrante, é
importante que o ambiente seja agradavel, inclusivo e que promova a aprendizagem
significativa.

O aluno, de acordo com Souza (2010) busca por novas experiéncias na EJA,
chega cheio de curiosidade e desejo de mudancgas, assim, o ambiente e as aulas

devem propiciar momentos de reflexao, discusséo, partilha, criatividade, entendendo
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gue o processo de ensino-aprendizagem é a chave para a mudanca na vida de cada
aluno, bem como uma oportunidade. Destarte, a permanéncia é a garantia dessa
mudanca de vida e perspectiva de futuro para os alunos da EJA.

Defende Freire (2000) que a aprendizagem € fundamental por proporcionar
oportunidades expressivas e individuais, por isso, para que o0 aluno continue sua
jornada na escola, ele precisa atuar com objetivo estruturado, trabalhar com
conteudos significativos embasados em temas conectados a realidade social como,
desemprego, saude, economia, trabalho, politica e outros que rodeiam a vida do
estudante em questao.

Outro desafio para a permanéncia dos alunos da EJA na escola € o
conteudo desenvolvido, que, na maioria das vezes se prendem somente a leitura e
escrita, operacdes matematicas, entre outros, descontextualizados da realidade.
Segundo Paulo Freire (1979), o contetdo precisa partir da realidade do aluno, um
exemplo disso é o uso de palavras geradoras, ou seja, conhecidas do cotidiano do
aluno, onde o professor favorece o processo de aprendizagem e a alfabetizacao,
além de desenvolver a consciéncia critica (FREIRE, 1979).

A selecdo de conteudos deve estar direcionada aos interesses sociais,
culturais e historicos dos jovens e adultos com os quais se trabalha, para que as
aulas facam sentido e sirvam para a transicdo da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica (MENEGOLLA, 1989). O professor possibilita um processo de
aprendizagem com significados, pois 0 conhecimento escolar vai partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, promovendo um encontro entre saberes da vida
e 0s saberes escolares (BRASIL, 2006, p. 19).

A permanéncia do estudante de EJA é um desafio, pois é comum a evasao e
ou ter resisténcia em continuar por receio e medo de ndo conseguir desempenhar
seu papel corretamente, de ndo compreender os conteldos, por baixa estima,
vergonha de ndo saber ler e escrever, dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem e outros aspectos pedagdgicos e pessoais.

A evasdo pode estar também associada as condi¢cdes sociais dos
estudantes evadidos. Segundo Hage (2001 apud AJALA, 2011, p. 15) esse fato esta
relacionado a “desigualdade social em tempos de exclusdo, miséria e falta de
emprego, terra, de teto e de condi¢cdes dignas de vida impostos a uma parcela

significativa da populagao”.
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O principal motivo para os jovens terem abandonado ou nunca
frequentado a escola, de acordo com uma pesquisa realizada pelo IBGE
(2020), foi a necessidade de trabalhar, apontada por 39,1%, seguido pelo néo
interesse (29,2%). Para os homens, 50% disseram precisar trabalhar e 33%
relataram néo terem interesse. Para as mulheres, o principal motivo foi ndo ter
interesse em estudar (24,1%), seqguido de gravidez e trabalho (ambos com
23,8%). Além disso, 11,5% das mulheres elegeram realizar os afazeres
domésticos como principal motivo de terem abandonado ou nunca
frequentado escola, enquanto para homens este percentual foi inexpressivo
(0,7%).

Em relacdo ao abandono escolar das 50 milhdes de pessoas com idades
entre 14 e 29 anos, 10,1 milhdes, ou seja, 20,2% delas, ndo tinham terminado
alguma das etapas da educacédo basica, desse total, 71,7% eram pretos ou pardos.
Embora o nimero de pessoas de 25 anos ou mais com ensino médio completo
cresceu no pais, passando de 45,0% em 2016 para 47,4% em 2018 e 48,8% em
2019, mais da metade (51,2% ou 69,5 milhdes) dos adultos ndo concluiram essa
etapa educacional. E o que mostra 0 modulo: Educacéo, da PNAD Continua 2019,
divulgado pelo IBGE.

Os resultados evidenciaram ainda que a passagem do ensino fundamental
para o médio acentua o abandono escolar, uma vez que aos 15 anos o percentual
de jovens quase dobra em relacéo a faixa etaria anterior, passando de 8,1%, aos 14
anos, para 14,1%, aos 15 anos. Os maiores percentuais, porém, se deram a partir
dos 16 anos, chegando a 18,0% aos 19 anos ou mais.

O atraso ou abandono escolar atingia 12,5% dos adolescentes de 11 a 14
anos e 28,6% das pessoas de 15 a 17 anos. Entre os jovens de 18 a 24 anos, quase
75% estavam atrasados ou abandonaram os estudos, sendo que 11,0% estavam
atrasados e 63,5% nao frequentavam escola e n&o tinham concluido o ensino
obrigatério. Entre as pessoas de 15 a 17 anos de idade, ou seja, em idade escolar
obrigatéria, 78,8% se dedicavam exclusivamente ao estudo. No entanto,
considerando 46,9 milhdes de pessoas de 15 a 29 anos de idade, 22,1% né&o
trabalhavam, ndo estudavam, nem se qualificavam, sendo que entre as mulheres

esse percentual foi de 27,5% e entre pessoas pretas e pardas, 25,3% (IBGE, 2020).
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A pesquisa traz também dados entre os estados brasileiros e diferencas
étnico-raciais.

Os numeros supracitados demonstram grandes problemas e desigualdades
sociais, mesmo os alunos que retornam aos estudos precisam lidar com desafios
diérios, como sustentar a familia, trabalhar, pagar as contas e acabam ficando sem
tempo para se dedicar ao ensino, comprometendo o desempenho e também levando
a evasao escolar.

Segundo Saviani (1991) é possivel perceber que as caracteristicas de
alunos que evadem da EJA, sdo aqueles que estdao maravilhados com o mundo do
trabalho de onde garantem muitas vezes seu “pao de cada dia”, seu sustento e de
sua familia.

E importante ressaltar a importancia da escola no processo de evas&o
também, segundo Fukui (1983) a escola possui sua responsabilidade para além das
caracteristicas individuais dos alunos e de suas familias, “ao contrario, reflete a
forma como a escola recebe e exerce acdo sobre os membros destes diferentes
segmentos da sociedade” (FUKUI, 1983, p. 34).

Os docentes da EJA podem ndo compreender o seu publico, ndo utilizando
estratégias de aprendizagens significativas o que resulta na desmotivacédo do aluno
e reforca a ideia de que mais uma vez, ele ndo conseguiu entender determinado

conteudo. Por isso diz Bourdieu (1998, p. 56):

A escola ndo leva em consideragéo o capital cultural de cada aluno, e
que os professores partem da hip6tese de que existe, entre o
educando e o ensinado, uma comunidade lingliistica e de cultura,
uma cumplicidade prévia nos valores, o que sé ocorre quando o
sistema escolar esta lidando com seus préprios herdeiros.

A falta de uma proposta pedagdgica em que as disciplinas sejam integradas,
ja que no mundo elas ndo estdo separadas e, 0 adulto, por carregar um conjunto de
saberes que adquiriu na prética social, precisa se situar nos conteudos propostos
para cada disciplina (AMARAL; COSTA, 2005).

Além dos motivos anteriores citados, como o abandono para o trabalho, a
falta de didatica adequada dos docentes e da instituicio escolar, também ha
diversos outros motivos para a evasdo da EJA, que acabam se interligando ao

contexto educacional. Oliveira e Eiterer (2008, p.5) apresentam abaixo:
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...quando o jovem e adulto abandonam a escola para trabalhar;
guando as condicbes de acesso e seguranca Sa0 precarias; 0s
horarios sédo incompativeis com as responsabilidades que se viram
obrigados a assumir; evadem por motivo de vaga, faltas de professor,
da falta de material didatico; e também abandonam a escola por
considerarem que a formagdo que recebem ndo se da de forma
significativa para eles.

O aluno precisa de estimulos e algumas vezes ndo encontra na escola, por
isso acaba desistindo por ndo conseguir prestar atencdo nas aulas e nos contelddos,
por ter que lidar com outras responsabilidades fora da instituicao.

A esse respeito Freire (1982) esclarece que o ato de estudar necessita de
persisténcia e atencdo, 0 que por sua vez, remete a uma atividade mental que esta
presente ndo s6 na resolucéo de tarefas de aprendizagem, como também na maior
parte das acdes sociais.

Existem outros fatores além desses, como exemplo, a diversidade cultural, a
diferenca de idades entre os alunos, equacionando dificuldades de estabelecerem
boas relacdes, a superacdo do analfabetismo digital, o cansaco, a formacéao
profissional para atuarem na EJA, pouco tempo para dedicacdo aos estudos,
metodologias utilizadas, comumente inadequadas que acabam por impedir ao
aprendizado.

Ainda completa Andrade (2005 apud KLEIN, 2011), que os motivos das
evasdes sdo, dificuldade de aprendizagem, distancia entre a escola e o local onde
mora, falta de comprometimento dos gestores escolares com o0s alunos e a
existéncia de uma lacuna entre o educador e os alunos.

Além disso, o tempo dos jovens e adultos tem para os estudos ndo os
ajudam no desenvolvimento da aprendizagem, por estarem cansados e sem
esperancas. Segundo Vasconcelos (2004), a EJA em sua estrutura carece de
flexibilidade, pois exigindo horarios, frequéncias, avaliacdes, acaba por exigir uma
dedicacdo que, as vezes, o aluno ndo consegue ter, em funcéo da sua estrutura de
vida.

E entendido que os discentes da modalidade de educacdo de jovens e
adultos passam por grandes desafios, entre eles os ja citados acima, como o
acesso, a permanéncia, os fatores que levam a evasdo, os obstaculos da vida
particular, a instituicdo escolar com métodos ndo adequados entre outros. Mas
também é preciso oferecer aspectos positivos da EJA, levando em consideracao que

uma parte desses jovens consegue se formar e mudar a condicao de vida,
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procurando novas aprendizagens e contribuindo para o desenvolvimento de um
novo emprego no mercado de trabalho.

A EJA deve permitir aos educandos mudar a qualidade de sua intervencgéo
na realidade. Seu objetivo primeiro é, pois, a constru¢cdo de novas formas de
participacdo e de exercicio pleno e consciente dos direitos da cidadania. A formacéo
para o trabalho, entendida como uma das dimensdes da educacdo continuada de
jovens e adultos, deve articular-se a educacao geral e atender aos fins da educacgéo
nacional (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2007, p. 27).

A EJA e sua proposta de educacdo vado além de um auxilio social, ela
objetiva acdes que alcance novas dimensdes, as quais propiciem a formacédo
integral do ser, por isso o0 estudante passa a ter um novo horizonte e ver novas

oportunidades ao estudar e garantir seus direitos.
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3. METODOLOGIA

A metodologia usada na presente pesquisa foi inicialmente a pesquisa
bibliografica com documentacédo indireta em fontes secundarias, como a utilizacéo
de livros, artigos e noticias cientificas, onde segundo Fonseca (2002, p. 32), significa
“qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite
ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o0 assunto”.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 183) a pesquisa bibliografica
“abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros” entre outros. Possui como
finalidade colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto. Por meio da revisado de literatura foi possivel
apresentar um breve histérico da EJA e os desafios enfrentados por professores da
EJA, apresentados em resultados.

Também foi realizada a pesquisa documental, Severino salienta que esta &
compreendida pela leitura e anadlise investigativa “ndo s6 de documentos impressos,
mas, sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagoes, documentos legais”. (2007, p. 122). A pesquisa documental recorre a
fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas
estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de
televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa se pauta em bibliografica e documental e assim, ndo ha
necessidade de ser aprovada pelo comité de ética da instituicdo, sendo solicitada
apenas a Carta de dispensa de apresentacdo ao CEP ou CEUA, conforme anexo A.

Nessa pesquisa had o uso da abordagem qualitativa, caracterizando-se, em
principio, pela ndo utilizacdo de instrumental estatistico na analise dos dados
(VIERA; ZOUAIN, 2006; BARDIN, 2011). Deste modo, ndo é apenas a “pesquisa
nao quantitativa”, tendo desenvolvido sua prépria identidade. Assim, visa entender,
descrever e explicar os fenbmenos sociais de modos diferentes, através da andlise
de experiéncias individuais e grupais, exame de interacbes e comunicacdes que

estejam se desenvolvendo, assim como da investigagdo de documentos (textos,
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imagens, filmes ou musicas) ou tracos semelhantes de experiéncias e integracdes
(FLICK, 2009).

Como apontam Kaplan e Duchon (1988), a abordagem qualitativa utiliza os
préprios dados adquiridos para propor e resolver as questdes de pesquisa. Para tal,
os dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios na proxima etapa da pesquisa
serdo fragmentados em wunidades menores, reagrupados em categorias
relacionadas, de maneira a compor temas, categorias, padrées e conceitos de
andlise (BRADLEY, 1993).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 COMPREENDENDO OS DESAFIOS DE PROFESSORES E ALUNOS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE BAURU

Para compreender os desafios de professores e alunos da EJA € importante
rememorar que muitos foram os caminhos percorridos para a garantia do direito a
educacéo.

Embora o Brasil tenha intensificado as diretrizes que defendem a concessao
de ensino para todos; uma boa parte da populacéo ainda carece desse privilégio.

Em 07 de marco de 2018 foi sancionada a Lei n° 13.632, altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n°® 9.394, de 1996 e inclui como um dos
principios norteadores do ensino brasileiro o direito a educacao e aprendizagem ao

longo da vida.

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento para a
educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Redacéo dada pela
Lei n® 13.632/2018) (BRASIL, 1996).

Um sujeito que reinicia o estudo esta buscando a autoestima, a vontade de
viver e trabalhar, a autonomia, a cidadania, a consciéncia social e interpessoal. A

inclusdo no contexto escolar, segundo Almeida, simboliza:

[...] um avanco em relagdo & integracdo e implica em uma
reestruturacdo do sistema de ensino, que em vez de focalizar a
deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino, a escola e as condi¢des de
aprendizagem, bem como aos recursos e apoios que poderdo
possibilitar o sucesso escolar deste publico [...] a escola é colocada
como mediadora na transformacdo da sociedade, pois a mesma €
uma estrutura organizacional social, que faz parte da sociedade.
(ALMEIDA; TARTUCI, 2015, p. 683).

Nesse sentido, o estado tem o dever de oferecer a educacédo a todos, sendo
imprescindivel que os municipios oferecam condi¢cbes dignas para a reinsercao

desta parcela da sociedade que ndo conseguiu concluir os estudos na idade certa.

Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante
a garantia de: | - educacéo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro)
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aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;
Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (BRASIL,
1988).

Ao defender que o municipio € a porta que se abre para os estudos dos seus
cidadaos, podemos evidenciar que a EJA é fundamental nesse processo educativo,
comprometida com o futuro dos jovens e adultos e assim para uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Ao centralizarmos nossos olhares para o municipio de Bauru, foram
investigadas as dificuldades de acesso, permanéncia e sucesso dos alunos da EJA,
bem como os desafios enfrentados por professores e alunos. Para tanto, foram
utilizados documentos, artigos, monografia, dissertacdes, tese e o site da prefeitura
municipal de Bauru.

A Educacéo de Jovens e Adultos iniciou-se no municipio de Bauru em 1984,
mas foi em 1986 que ocorreu a implantacado da Divisdo Municipal de EJA, pela lei
2.656 em 25/04/86, por meio de convénio com a Fundacédo Educar. As salas eram
vinculadas a trés EMEFs e, posteriormente foram expandindo para outras Unidades
Escolares EMEIs, Centros Comunitarios, Igrejas, Usina de Asfalto, CRAS ou locais
onde tinha a demanda e apresentava uma infraestrutura para realizacdo do trabalho.
A partir de 2007 foram construidos os Polos, espaco proprio para a EJA e a partir de
2020 as salas que funcionavam em outros locais foram transferidas para esses
Polos e foi ofertado o transporte para os educandos.

Em 1985 foi criada a Comissdo Municipal de Educacao de Jovens e Adultos,
iniciando-se a implantacdo das primeiras classes de EJA, tendo estagiarios como
docentes (SANTOS e COUTO, 2012). Neste ano, também foi elaborada a Proposta
de Educacéao de Jovens e Adultos da Prefeitura Municipal de Bauru.

Sobre a criacdo da Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos a
professora Marisa detalha:

[...] Seria necessario, portanto, um organismo que coordenasse este novo

trabalho, e foi criada a Comissdo Municipal de Educacdo de Adultos. As
pessoas que faziam parte tinham uma histéria de envolvimento politico com
a educacdo, inclusive de movimento sindical e com movimento de

trabalhadores da educagdo. Esta Comissdo foi a que tragou um plano de
Educacgéo de adultos para o municipio de Bauru (CASERIO, 2003, p. 59).
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A proposta pretendia ir além do dominio do instrumento basico, enriquecer o
conteudo programético com atividades e praticas mais amplas (SANTOS; COUTO,
2012).

Atualmente a EJA em Bauru, conta com um corpo docente formado por 31
profissionais, sendo vinte e cinco (25) professores regulares, com vinte e um nas
salas normais e quatro (4) nas salas de recurso, além da coordenadora e os demais
substitutos. A equipe escolar que atende a EJA conta com o seguinte organograma:
diretor da diviséo; diretores de escola (CEJA); coordenador pedagdgico; professores
(especialistas e adjuntos); professores do ensino especial; secretarios de escola;
cuidadores; serventes e merendeira.

O municipio de Bauru possui 25 salas de EJA, em nove locais da cidade:
Jardim Redentor, Mary Dota, Vila Sdo Paulo, Godoy, Petropolis, Fortunato Rocha
Lima, Edson Francisco, Parque das Nacgdes e Vila Vicentina. Esta tltima é voltada
para o atendimento de moradores da entidade e idosos que pertencem ao Centro
Dia da Vila Vicentina.

Sao oferecidas aulas no periodo matutino (trés classes), vespertino (quatro
classes) e noturno (18 classes). Os Polos sdo adequados aos estudantes, com
mobiliario condizente ao perfil dos alunos, porém nem sempre foi assim. Embora a
literatura aponte uma deficiéncia em muitos municipios para atender a EJA, em
Bauru evidencia-se um esforco e investimento do poder publico para essa
modalidade de ensino.

Conforme o Plano Municipal de Educacéo de Bauru (2012, p. 45):

[..] as classes devem funcionar em locais que garantam aos alunos
condi¢bes adequadas de conforto, tais como mesas e carteiras confortaveis,
boa iluminacéo e ventilagcdo; deve-se assegurar transporte para aqueles que
moram em locais mais distantes e alimentacdo de qualidade,
preferencialmente antes do inicio das aulas [...].

Cabe ressaltar, que as salas ofertadas, no municipio de Bauru, séo
multisseriadas, ou seja, numa mesma sala de aula, tem alunos dos diversos anos de
ensino, do 1° ao 5° do Ensino Fundamental. A maioria dos estudantes difere entre si

guanto a idade, estado civil, nivel de instrucdo, condi¢des financeiras.
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A EJA oferece Curso semestral com 100 dias letivos presenciais de 1° ao 5°
Termo, equivalente as quatro primeiras séries da Educacdo Basica aos jovens e
adultos, a partir de 15 anos e também participa do processo de inclusédo, previsto
pela LDBEN, oferecendo vagas aos alunos com deficiéncias (SANTOS; COUTO,
2012).

A educacéao de jovens e adultos ndo deixa de ser uma modalidade de ensino
inclusiva, pois oferece as pessoas que nao tiveram acesso ao ensino regular, ou

dele foram excluidos, a oportunidade de terminarem sua escolarizacgéo.

A Educacdo de Jovens e Adultos vem contribuir para a igualdade social
numa sociedade onde o cédigo escrito ocupa lugar privilegiado, onde a
leitura e a escrita sdo bens relevantes e 0 ndo acesso a eles, [...] impede o
atingimento da cidadania plena; vem reparar o direito a escola de qualidade
e o reconhecimento da igualdade do ser humano na sociedade (SCHEIBEL,;
LEHENBAUER, 2006, p. 69).

Entretanto, para que essa incluséo se efetive, a EJA precisa desenvolver
atividades que incentivem as potencialidades dos estudantes, promovendo
autonomia, propiciando o aprender a aprender, o mundo do fazer, o conhecer, o agir
e o conviver (SCHEIBEL; LEHENBAUER, 2006, p. 68 apud OLIVEIRA; LIMA;
PINTO, 2012, p. 183). Em outras palavras, a educacdo de adultos precisa
possibilitar aos educandos uma aprendizagem significativa, viabilizando uma
participacéo ativa no mundo letrado ao qual pertencem.

Para tanto, o0 sucesso no processo de ensino e aprendizagem estéo
especialmente atrelados a formac&o do professor e a sua qualificacdo, o Artigo 62,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB n° 9.394/96, determina

que:

a formacgéo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel
superior, em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades
e institutos superiores de educac¢édo, admitida, como formac¢éo minima para
0 exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, LDB 9394/96).

A formacéo dos professores deve contemplar ainda o disposto no art. 22 da
LDB (1996), o qual afirma que a educacéo basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe formacdo comum indispensavel para o exercicio da

cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
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Assim, como no art. 61 da referida lei, onde afirma que a formacao de
profissionais da educacdo deve atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do
educando. Portanto, a formagédo destes professores exige que se cumpram O0S
preceitos legais e que se busquem solugdes para 0s constantes desafios desta
modalidade.

Nesse sentido, a sociedade moderna exige uma sélida formacéo cientifica,
técnica e politica do educador para que possa propiciar aos seus estudantes uma
formacdo critica e consciente. A formacao continuada é um processo de melhoria da
qualidade do ensino, dentro do contexto educacional contemporaneo.

Segundo Freire (2002, p. 38), “a formagdo do educador deve ser
permanente e sistematizada, porque a pratica se faz e refaz”’, a sociedade esta em
constante mudanca, sendo percebida no contexto escolar. Assim, a preparacao e a
formacdo do professor tornam-se essenciais para acompanhar as mudancas e as

transformacgdes sociais, politicas e econémicas. De acordo com as DCN’s da EJA:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitacdo como
formagéo sistematica requer. (BRASIL, 2000, p.56).

E notdria que a formacéo de professores contribui significativamente para o
processo de aprendizagem dos alunos da modalidade em destaque.

Freire (1999) aponta a necessidade da reflexédo critica do professor sobre a
sua atuacdo no decorrer da sua formacdo permanente, pois a utilizacdo do proprio
termo formacdo continuada; atualmente difundidas nas literaturas especializadas e
documentos oficias; indica o desenvolvimento do professor na sua carreira docente,
possibilitando construir sua independéncia intelectual.

O professor que vai ministrar aula para jovens e adultos deve ter uma
formacéo solida a qual oportunize uma maior compreensdo sobre as necessidades

dos alunos da EJA, para Oliveira:
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Deve-se repensar a Educacdo de Jovens e Adultos, suas diretrizes e
pardmetros, e principalmente investir na qualificacdo docente dos
profissionais que atuam nesta area de trabalho. Assim sendo, o professor
precisa receber uma formagéo inicial voltada a este campo de ensino, como
também, durante sua atuagdo necessita ter uma formacao continuada.
(OLIVEIRA, OLIVEIRA, SCORTGAGNA, 2012, p. 68).

Segundo os autores ainda ha necessidade de investimentos na qualificagdo
docente, tanto da formagé&o inicial como a formagéo ao longo da vida profissional.

Ens (2006) complementa:

Para superar uma formacéo fragmentada, tanto a instituicdo formadora de
professores como os formadores e os futuros professores, precisam assumir
que na sociedade globalizada" se convive, simultaneamente, com a
inovacdo e a incerteza. Por isso, a educac¢do dos seres humanos se torna
mais complexa, e a formacgédo do professor, também, passa a assumir essa
complexidade. Para superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e
pratica, e possibilitar a construcdo de uma praxis dinamizada pela iniciativa,
pelo envolvimento do futuro professor em projetos educativos proprios e
fundamentados, torna-se necessario reconhecer tal complexidade (ENS,
2006, p.12-13).

As dificuldades evidenciadas nas pesquisas desenvolvidas sobre EJA sao
varias, como: infraestrutura, salas heterogéneas, processo de ensino-aprendizagem,
falta de material especifico para a EJA, alunos trabalhadores, faixa etaria, evasao
escolar, doencas, entre outros

A literatura aponta que a deficiéncia na infraestrutura nas escolas afeta
diretamente a qualidade da educacdo. Prédios e instalacbes inadequadas, a
inexisténcia de bibliotecas, espacos esportivos e laboratérios, a falta de acesso a
livros didaticos, materiais de leitura, a relacdo inadequada ao tamanho da sala de
aula e o numero de alunos, sdo problemas que influenciam diretamente o
desempenho dos alunos (SATYRO e SOARES 2007, p.07).

Trés estudos (WIEBUSCH, 2011; HORNICK, 2012; THIBES, 2012)
relacionaram a infraestrutura escolar como fator preponderante (contribuiu) para que
as escolas analisadas estivessem entre aquelas com melhor desempenho.

Além da infraestrutura ha dificuldades quanto as classes multisseriadas,
niveis diferenciados de aprendizagem, trabalho praticamente individualizado, atrasos
na chegada do aluno, merenda, alunos com algum tipo de deficiéncia.

Segundo uma pesquisa realizada por Longo e Toledo-Pinto (2021), no

municipio de Bauru com professores e gestores, as dificuldades se apresentam
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também na concentracdo dos estudantes, que possuem problemas sociais,
emocionais e de saude, baixa-estima, auséncia nas aulas, salas multisseriadas,
faixa etaria e evasédo escolar.

Com relacdo a diferenca de faixa etaria dos estudantes da EJA, Carrano
(2008, p.153-154) explica que:

[...] a heterogeneidade etaria e o carater cada vez mais urbano dos alunos
transformam o perfil de um trabalho que, durante um bom tempo,
caracterizou-se pela presenca, quase exclusiva, de adultos e idosos com
fortes referéncias aos espacos rurais. A acentuada mistura entre jovens e
adultos e a reurbanizacdo de determinadas turmas da educacgédo de jovens e
adultos representam desafios que podem transformar-se tanto em
dificuldades insolGveis como em potencialidades orientadas para o seu
sucesso educativo e social.

O professor da EJA possui um grande desafio em sala de aula, saber lidar
com a diferenca de faixa etaria e a propria heterogeneidade sociocultural dos
estudantes. Educar € muito mais que reunir pessoas huma sala de aula e transmitir-
Ihes um conteudo, € compreender a realidade diaria de cada aluno e acreditar nas
possibilidades e potencialidades.

Oliveira (2007, p. 237) explica:

[...] por mais que se busque associar os alunos em niveis, séries ou turmas
por caracteristicas semelhantes, tais conjuntos sempre serdo formados por
uma multiplicidade de sujeitos, em si mesmos multiplos. Nenhum professor
lida em uma mesma sala de aula — e todos conhecem bem isso por
experiéncia propria — com um grupo homogéneo de sujeitos, sejam quais
forem os mecanismos de ordenacdo utilizados. Isso significa que, a
despeito de todo o aparato legal e formal do curriculo, o trabalho
pedagoégico sempre se realizara tendo por fundamento essa multiplicidade.

Com relacdo a evasao escolar na EJA, Bauru chega a cerca de 30% dos
alunos matriculados e sdo varios os fatores que contribuem para isso, tais como:
trabalho, mudanca de horério no trabalho, falta de apoio e incentivo da familia,
proibicdo da mulher estudar por parte do cénjuge, necessidades individuais (como
cuidar dos netos para os filhos trabalharem), doencas relacionadas a idade ou em
algum familiar, cansaco fisico, problemas emocionais e sociais, desemprego,
transporte, entre outros (LONGO; TOLEDO-PINTO, 2021).

O maior indice de evasdo escolar esta relacionado as necessidades dos

jovens trabalharem para ajudar na renda familiar, fazendo com que aumente cada
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vez mais 0 numero de adolescentes que deixam cotidianamente as salas de aula
(SILVA, 2011). Vérios outros motivos para a evasado escolar na EJA foram listados
também por Oliveira e Eiterer (2008, p.5):

Quando os jovens e adultos abandonam a escola para trabalhar; quando as
condicbes de acesso e segurangca Sao precarias; 0s horarios séo
incompativeis com as responsabilidades que se viram obrigados a assumir;
evadem por motivo de vaga, falta de professor, falta de material didatico; e
também abandonam a escola por considerarem que a formacdo que
recebem nédo se da de forma significativa para eles.

Os dados acima corroboram com uma pesquisa realizada pela Universidade
do Estado do Para onde verificou que 0s principais motivos para a evasao séo: a
localizagdo da escola, a falta de seguranca, a direcdo escolar, alguns professores,
falta de projetos que despertem o interesse dos alunos em continuar, emprego,
gravidez e também a prépria falta de interesse. (FERNANDES; OLIVEIRA, 2020, p.
12).

Outra grande dificuldade que se apresenta no cenario atual, se refere ao alto
indice de retencdo em contraposi¢cado ao baixo indice de aprovacao. Ao contrario da
crianca, que tem todas as condicOes fisicas e mentais aptas para a aprendizagem,
0s adultos e idosos apresentam maior dificuldade devido as preocupacfes do
cotidiano e até mesmo problemas de saude por conta da idade.

Uma das formas encontradas pelos gestores da EJA do municipio para
mapear as razdes da retencéo, foi por meio da autoavaliacdo, que acontece no final
de cada semestre, e que ajuda a identificar os pontos a serem revistos junto a
equipe gestora e de professores (LONGO; TOLEDO-PINTO, 2021).

N&o bastassem todos esses desafios, o contexto atual da pandemia trouxe
novos complicadores para a manutencdo da educacdo de jovens e adultos no
municipio de Bauru, e em muitos outros municipios afora. A Covid-19 deflagrou
inmeras barreiras para educandos e educadores, principalmente porque grande
parte dos alunos é do grupo de risco (por terem mais de 60 anos ou pelo fato de
muitos deles sofrem de comorbidades).

Na nova configuracdo da educacao, a tecnologia se coloca como ferramenta
fundamental na manutencgéo de aulas e atividades escolares, o que se revelou como
outro grande abismo social, os excluidos digitais. Além de muitos ndo terem acesso,

a dificuldade em interagir com as novas tecnologias se apresenta como mais um
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problema na efetivacdo da educacédo. Geralmente, os alunos da EJA precisam de
auxilio de um familiar (filho, neto, outros) para auxiliar na execucao das atividades
enviadas, e muitos filhos e netos ndo tém paciéncia ou tempo disponivel, o que gera
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

Uma das formas encontradas pelo corpo diretivo da EJA para manter
minimamente o atendimento aos estudantes foi por meio do trabalho voluntario de
membros da Secretaria de Educacao do municipio. As atividades eram impressas e
entregues pela equipe de transporte da Secretaria da Educacdo. Além disso, os
Polos ofereceram plantdes aos educandos como forma de manté-los assistidos pelo
Centro (LONGO; TOLEDO-PINTO, 2021).

Segundo a gestora da EJA no municipio de Bauru, os professores
constantemente utilizam recursos tecnologicos para motivar os estudantes nesse
contexto de pandemia, como: grupos de WhatsApp, video chamada, e em outros
casos quando o aluno néo tinha o recurso, alguns educadores foram nas residéncias
ou agendaram plantées no poélo proximo a sala de aula, tomando os cuidados do
Protocolo de Biosseguranca.

O professor procura também saber qual o motivo que leva o aluno a se
desinteressar, por exemplo, se € um problema de visdo, encaminha para a lista de
consultas oftalmoldgicas, se é um problema em casa ou alguma outra dificuldade,
encaminha para a assistente social da Secretaria Municipal (LONGO; TOLEDO-
PINTO, 2021).

Além disso, o educador de EJA diariamente busca formas de incentivar o
educando, ele sempre se faz presente, no caso da aula presencial, quando o aluno
falta, o educador entra em contato, seja pelo telefone ou até mesmo indo a sua
residéncia, perguntando para os colegas de classe se tem alguma informacgéo sobre
o aluno.

Diante do exposto, os desafios sdo grandes por parte dos docentes e
gestores da EJA na garantia da permanéncia dos estudantes, para além do acesso
(matriculas), pensando também no sucesso.

Outro aspecto importante para a formacdo dos jovens e adultos é o
curriculo, pensando no desenvolvimento de um trabalho de qualidade e que
proporcione ao estudante desfrutar e apropriar-se dos contetdos ministrados.

O curriculo da EJA deve
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[...] contemplar as diferentes dimensdes da formacgdo humana, que envolve
as relagbes e valores afetivos e cognitivos existentes no conhecimento
social, politico e cultural. ldentificamos ser acertado para o trabalho com a
EJA que o curriculo esteja orientado a perspectiva da diversidade de
alunos, de cultura, de linguagem, de saberes, devendo incluir,
invariavelmente, a ideia de que os conteddos contemplem andlise e
discussdo das diversidades e das diferengcas entre sujeitos educativos.
(VILAR; ANJOS, 2014, p. 2).

No municipio de Bauru, o curriculo da EJA esta pautado em trés eixos: da
Cultura, do Trabalho e do Tempo, estes sdo desenvolvidos por meio da Prética
Pedagdgica, tém-se o eixo articulador. O eixo da Cultura diz respeito ao levar em
conta a carga cultural de cada aluno, ou seja, permitir a singularidade de cada aluno,
ja que muitos ndo sédo do Estado de Sao Paulo. A pedagogia utilizada busca
valorizar a cultura de todos os alunos, pois existem muitos aspectos distintos e que
podem ser ferramentas em sala de aula, bem como compartilhados. No livro
Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1999) aborda sobre o respeito que o
educador deve ter aos saberes do educando.

Assim, 0 eixo da cultura visa apoiar o resgate e a valorizacdo das diferentes
culturas presente nas salas de aula, agregando um valor social as suas origens, de
forma que ao compartilhar da sua cultura e conhecer a do outro o ajude a
transformar a sua realidade. Para Freire (1980, p.38) “A cultura é todo o resultado da
atividade humana, do esforco criador e recriador do homem, de seu trabalho por
transformar e estabelecer relagbes de didlogo com os outros homens”.

O segundo eixo é o trabalho, considerado o centro das relacées humanas
gue estes sujeitos desenvolveram ao longo de suas vidas e que sdo responsaveis
pelas adaptacdes e necessidades de sobrevivéncia. Ja o terceiro eixo, € o tempo;
este diz respeito ao tempo que se desprende para 0 seu ensino, pois o tempo do
aluno é diferente do tempo da escola; para um aluno da EJA, é necesséario que o
professor, munido de grande paciéncia, persisténcia e forca de vontade, esteja
disposto a compreender e se desdobrar para entender que o tempo, para este aluno,
é fator crucial em sua formacéo, seu desempenho.

Para associar os trés eixos estabelecidos, o curriculo tras o eixo articulador,
Préatica pedagdgica, o qual se responsabiliza por auxiliar as atividades praticas, bem
como a selecdo de todo o conteudo programatico que seja importante para a

formacéo integral do cidadao juntamente com os conhecimentos universais, ler,
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escrever, contar e possibilitar a criticidade, a fim de transformar o homem de uma
forma integral (LONGO; TOLEDO-PINTO, 2021).

E preciso conceber o curriculo como instrumento orientador da agio
pedagdgica, de modo que expresse fielmente os interesses dos educadores e
educandos. Um curriculo real, que va além da formalidade burocrética legal, deve
oferecer os conhecimentos necessarios para a compreensao histérica da sociedade;
usar metodologias que deem voz a todos os envolvidos nesse processo e adotar
uma avaliagdo que encaminhe para a emancipacdo (MESQUITA, FANTIN,
ASBHAR, 2016, p. 238).

Para Vilar e Anjos (2014, p. 4), a elaboracdo e a reflexdo de um curriculo
para a EJA exigem que seja feita uma analise bastante profunda sobre escola e
suas concepcdes, sobre os alunos que constituem este processo e também as

intencdes educativas da instituicdo. Ainda salientam que:

Para a Educacéo de Jovens e Adultos é fundamental a construcdo de um
curriculo que, através de um novo posicionamento docente frente as
relacbes com os sujeitos da aprendizagem e com o conhecimento, esteja
alicercado na cultura dos sujeitos e impulsione uma nova postura docente
com relacéo ao aluno, a si mesmo e ao conhecimento. (Ibid, p. 10).

Mais especificamente, no site da Prefeitura de Bauru, embora muito
completo e rico em informacgdes, ndo foi encontrado um curriculo especifico para a
educacdo de jovens e adultos. No entanto, na aba que traz o Plano Municipal de
Educacado (PME), dois documentos ali disponibilizados apresentam ideias a respeito
da EJA, e s6 um comenta sobre curriculo escolar, mas de forma muito abrangente.

Outro fator predominante na pesquisa foi o0 material utilizado para o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos da EJA. Todos os alunos da EJA recebem
bolsa, cadernos, estojo, canetas, lapis, borracha e uniformes, tudo oriundo de verba
publica. Porém, ndo ha um Unico material didatico especifico para eles. Na cidade
de Bauru, para que ndo haja a infantilizacdo do adulto da EJA, o professor elabora o
material para se trabalhar em sala de aula. E este é um ponto importante de estudo,
vez que, o aluno que chega para uma sala de aula de jovens e adultos, ndo pode em
hipotese alguma, ser tratado como crianga, isso os desmotiva, e também acresce
nas justificativas de evasao da turma.

Além de alguns livros didaticos, paradidaticos e e-books (recursos

tecnolégicos), os professores elaboram materiais especificos para serem
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trabalhados com os estudantes da EJA, pois o atendimento é praticante
individualizado devido as dificuldades de aprendizagem e por serem multisseriadas
as salas.

Segundo Oliveira, Lima e Pinto (2012, p. 191) “a sele¢cdo do instrumento
metodoldgico precisa, portanto, ser consciente, porque essa escolha desencadeia
uma série de fatores, que serao positivos ou negativos”.

Na EJA, métodos improéprios, abordagem tradicional dos conteudos, trabalho
amparado no senso comum, infantilizacdo do adulto, desvalorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos e falta de relacdo entre os conhecimentos
escolares e as experiéncias vivenciadas cotidianamente pelos educandos podem
acarretar prejuizos no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
(OLIVEIRA, 2007 apud OLIVEIRA; LIMA; PINTO, 2012, p. 191).

A abordagem tradicional dos conteldos ratifica-se nas salas de aula por
meio de acdes que veem o aluno como receptor de informacbes e o
docente, juntamente com os livros didaticos, como fontes Unicas de
conhecimento. Nesse contexto, os alunos devem ouvir atentamente o
professor e memorizar os saberes fornecidos por ele, para transcrevé-los
nos dias marcados para a avaliacdo. (OLIVEIRA; LIMA; PINTO, 2012, p.
191-192).

Entendemos que cada estudante de EJA precisa de um apoio diferenciado
de acordo com suas dificuldades de aprendizagem, visto isso Marisa Lajolo (2005, p.

8-9) afirma também que:

Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser utilizado sem
adaptacbes. Como todo e qualquer livro, o didatico também propicia
diferentes leituras para diferentes leitores, e € em funcdo da lideranca que
tem na utilizacdo coletiva do livro didatico que o professor precisa preparar
com cuidado os modos de utilizacdo dele, isto é, as atividades escolares
através das quais um livro didatico vai se fazer presente no curso em que foi
adotado.

Os materiais elaborados, bem como as atividades desenvolvidas seguem o
curriculo do municipio de Bauru que esta alicercado na Pedagogia Histdrico Critica
(PHC) sistematizada por Saviani e na Psicologia Histérico Cultural, importante
conjunto tedrico desenvolvido inicialmente por Vigotski, Leontiev e Luria
(MESQUITA, FANTIN, ASBHAR, 2016).
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O referencial tedrico do Curriculo Comum da Educagéo Basica do municipio
de Bauru esta pautado na PHC e o CEJA caminha entre esse referencial
buscando seu entendimento porque é algo implantado recentemente
articulando com a metodologia do trabalho inicial de EJA embasada
teoricamente em Paulo Freire.

A PHC (SAVIANI, 2011) é caracterizada por ser uma pedagogia contra-
hegemobnica que orienta reflexdes sobre a formagdo de professores sob a
perspectiva de uma praxis transformadora. Dentro desta concepc¢do, a educacao
nao pode ser colocada de forma ingénua, reprodutivista, fragmentada e desconexa.
Ao contrério, deve considerar e reconhecer os limites e as possibilidades existentes,
ou seja, para que haja a possibilidade de transformacdo social é necessario que
sejam oferecidos instrumentos aos sujeitos por meio da escolarizacdo, de contextos
e de historia para superacdo do modelo imposto e para que possam lutar pelas
transformacdes necessarias.

No encontro destas teorias - Pedagogia Historico Critica e Psicologia
Histérico Cultural - emerge a compreensao de que a educacao escolar deve produzir
em cada individuo singular a humanidade produzida pelo conjunto dos homens,
sendo capaz de orientar o desenvolvimento e reestruturar as funcdes psicologicas

em toda a sua amplitude. Portanto, o curriculo do municipio de Bauru é pautado no

compromisso ético com a emancipacdo humana e fundamentado na
compreensdo das relagbes entre praticas pedagogicas e processos
psicolégicos que configuram o encontro do sujeito humano com a educacéo
escolar, constitui-se em instrumento da elevacdo da qualidade do ensino.
(MESQUITA, FANTIN, ASBHAR, 2016, p. 18).

Assim, a pedagogia historico-critica e a psicologia histérico-cultural se
encontram em torno de um objetivo comum: “a formacédo de um novo homem, apto a
construgao de novos tempos”. (MESQUITA, FANTIN, ASBHAR, 2016, p. 48).

Nesse exercicio politico-pedagdgico, o professor da EJA precisa ter
consciéncia do seu papel como mediador de conhecimentos e formador de sujeitos
autdbnomos. Levando em conta esse trabalho critico, reconhecemos na CEJA de
Bauru um comprometimento com seus alunos e com um projeto social
transformador.

Para complementar essa formagao, pensando no eixo cultura, os estudantes

da EJA, sempre que possivel, participam de projetos como: passeios ao zooldgico,
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jardim botanico, pecas de teatro, exposi¢cOes, passeio pela Eclusa da cidade de
Barra Bonita, entre outros.

Quanto ao modelo de avaliacdo, a CEJA utiliza instrumentos escritos e
também a observacdo diaria dos educandos no desenvolvimento das atividades,
bem como o envolvimento destes nas rodas de conversa. Assim, as notas (de 0 a
10) e conceitos sao os mecanismos de atribuicdo de valor usados pelos docentes.
Os alunos ndo sdo avisados dos dias de prova, como uma estratégia para evitar
sentimentos como medo e ansiedade, e até mesmo a auséncia dos estudantes na
data da avaliacao.

A avaliacdo precisa fugir da norma padrdo estipulado pelas escolas de
ensino regular, pois foi justamente esse método que fez com que parte desses
educandos fossem excluidos do meio escolar, buscar por fim uma estrutura flexivel,
gue consiga respeitar o tempo de aprendizagem de cada individuo e também
abranger todo o contetudo pressuposto pelo curriculo, buscando garantir que o aluno
retorne e permaneca dentro da escola.

Com relacdo aos desafios na educacéo de jovens e adultos podemos citar
alguns, como por exemplo, horarios, locomocdo dos alunos até o0s centros
educacionais, alimentacao, dentre outros fatores. E ainda para acrescentar, houve a
chegada da pandemia, com a implantacdo do ensino remoto, conforme portaria n®
343, de 17 de marco de 2020 do Ministério da Educacédo (BRASIL, 2020). Sabe-se
gue uma boa parte dos estudantes da EJA tem idade avancada, e ou que possuem
também dificuldade de acesso e interacdo com a tecnologia, se comparados aos
alunos ja alfabetizados e letrados digitalmente.

Para a Unesco, a urgéncia quanto a criacdo de politicas publicas que
invistam em toda a estrutura necessaria para que as aulas ocorram, desde o
aspecto tecnolégico até reforco na alimentacdo destes alunos e profissionais, €
evidente, e pode gerar impactos que serdo sentidos por muitos anos (2020).

Em tempos pandémicos, no qual o contexto educacional global se encontra
marcado por incertezas e ao mesmo tempo, é detentor de grande de foco nas
discussodes e reflexdes de como prosseguir com a educacao a partir da suspensao
das aulas presenciais (CUNHA; NEVES; COSTA, 2020).

Se, concebemos a educag¢do como fenbmeno intimamente relacionado as

mudancgas histéricas da sociedade, e que essas produzem transformacdes na
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natureza humana, na consciéncia e no comportamento, é necessario sensibilidade
por parte do professor para agir conforme as necessidades dos alunos.

Assim, as praticas pedagodgicas devem funcionar como instrumentos de
trabalho que levem o educando a um lugar melhor, ndo apenas na conquista do
saber formal, como também na construcdo de seres pensantes e conscientes.

Ao abordar as dificuldades e desafios para o0 acesso, permanéncia e
sucesso de estudantes de EJA, ndo ha como ndo pensar nas politicas direcionadas
a educacdo, que precisam necessariamente estar em consonancia com a funcéo
nuclear da escola, que é a aprendizagem dos alunos. Ao longo destes 50 anos de
histéria da EJA no Brasil, as experiéncias acumuladas nos permitem apontar
possibilidades. Entretanto, a concretizagdo depende das Ilutas politicas e
pedagodgicas, comprometidas com a consolidacdo e ampliacdo dos direitos sociais
da cidadania dos jovens e adultos trabalhadores. O incentivo as politicas de EJA
demanda a inducdo do Poder Publico, como também a articulagdo com outras

estratégias de desenvolvimento econdémico, social e cultural.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A historiografia da educacéo de jovens e adultos é marcada por lutas, avancos
retrocessos e vem sendo reparada desde a catequizacao dos indigenas até os dias
de hoje, século XXI.

O Brasil é marcado por desigualdade social, cultural e econémica, situacéo que
se reflete no desenvolvimento educacional do pais, evidenciando o baixo nivel de
escolaridade e o alto indice de analfabetismo da populagéo brasileira.

A Educacdo de Jovens e Adultos requer um cuidado especial, pois € uma
modalidade de ensino, que transcorre todos os niveis da educacdo basica do pais,
destinando-se a jovens e adultos que ndao deram continuidade a seus estudos no
periodo regular e agueles que néo tiveram acesso a educac¢ao na idade apropriada.

E evidente que a educagdo nunca foi tratada como prioridade no Brasil,
especialmente a designada ao publico de jovens e adultos, pelo contrario esta foi
marcada por uma forma de assisténcia e ajuda, como uma forma de suprir o que 0s
alunos néao tiveram acesso quando estavam no periodo adequado.

Foram instituidas ao decorrer do processo, diversas leis, movimentos, planos,
pareceres, projetos e realizados inUmeros congressos para discutir e encontrar
caminhos para a Educacédo de Jovens e Adultos. Assim, o contexto historico foi
marcado por contradicdes inerentes a propria organizacdo societaria, envolvendo
alunos, professores e toda a educacao.

A literatura e os resultados da pesquisa com o0s professores retrataram as
dificuldades na pratica pedagdégica dos educadores da EJA, como: heterogeneidade
das turmas, a falta de materiais didaticos especificos, a baixa-estima dos
educandos, entre outras.

Podemos citar também como principal dificuldade presente na educacdo de
Jovens e Adultos a formacdo inicial deficiente dos professores, com poucas
disciplinas na matriz curricular dos cursos, além de especializacbes na area, 0 que
acaba refletindo na pratica pedagdgica dos mesmos. E para suprir essa deficiéncia a
formacdo continuada torna-se imprescindivel na capacitacdo em servico destes
profissionais da EJA. Portanto, a formacdo de professores para a EJA é
indispensavel para uma educacdo de qualidade, pois permite que o educador seja

capaz de elaborar praticas que favoregcam o aprendizado, mostrando aos alunos a
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importancia de concluir seus estudos, tornando-os cidadd@os criticos, atuantes e
participativos.

Entretanto, torna-se indispensavel que o professor repense suas praticas,
buscando caminhos para melhorar e oferecer uma educacdo de qualidade,
garantindo o acesso a todos, sem distingdo, pois todos possuem o direito a uma
educacao que permita atuar de maneira critica e transformar a sociedade e o mundo
a sua volta.

Assim, as préaticas pedagodgicas devem funcionar como instrumentos de
trabalho que levem o educando a um lugar melhor, ndo apenas na conquista do
saber formal, como também na construcdo de seres pensantes e conscientes.
Tendo em vista a heterogeneidade da sala de aula e as caracteristicas individuais de
cada aluno, é preciso estar atento para que o “apego” as abordagens ndo seja
rigido, estatico, tampouco imutavel, mas que déem conta dos problemas cotidianos
acompanhando as mudancas sociais e voltem o olhar para o aluno.

Como diz Paulo Freire, ensinar exige compreender que a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo, implica escolher calar-se ou se colocar diante das
injusticas contra a ideologia dominante.

As dificuldades se estendem aos alunos da EJA, como a falta de apoio dos
familiares, o preconceito social e a situacado socioeconémica. Muitos trabalham, tem
uma familia para tomar conta, o que resulta na evasao escolar. Além de problemas
de emocionais, doencas por conta da idade, proibicdo da mulher estudar por parte
do cbnjuge, necessidades individuais (como cuidar dos netos para os filhos, cansaco
fisico, desemprego, transporte, entre outros.

A pesquisa no municipio de Bauru demonstra seu compromisso com 0s trés
principios que norteiam a EJA, a educacdo como direito publico subjetivo; educacéo
como direito de todos e educacédo permanente. Em termos de Politicas Publicas, foi
observado acdes de desenvolvimento capazes de incidir diretamente nos problemas
da comunidade local, visto que a promoc¢ao do ensino se estende por varios bairros
da cidade, com estrutura prépria e autbnoma, ainda que haja a necessidade
constante de avan¢cos em termos estruturais e pedagoégicos.

O curriculo do municipio de Bauru estd alicercado na Pedagogia Historico
Critica (PHC) e na Psicologia Histérico Cultural. E trabalha pautado em trés eixos: da

Cultura, do Trabalho e do Tempo, estes sdo desenvolvidos por meio da Prética
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Pedagdgica, o eixo articulador com o objetivo de formar um cidaddo, apto a

construgao de novos tempos.
Os desafios e as possibilidades apresentadas nao se findam, mas suscitam

reflexdes, andlises e a continuidade de pesquisas na area para a promog¢ao de um
ensino de qualidade, pensando em uma formacéo libertadora, transformadora e

critica na educacao de jovens e adultos.
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ANEXO A - CARTA DE DISPENSA DE APRESENTACAO AO CEP OU CEUA

A
COORDENADORIA DO PROGRAMA DE INICIACAO CIENTIFICA DO
UNISAGRADO

Informo que ndo é necesséria a submissdo do projeto de pesquisa intitulado:
Acesso, permanéncia e sucesso na escolarizacdo de jovens e adultos (EJA):
limites e possibilidades, ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) ou & Comiss&o de
Etica no Uso de Animais (CEUA) ja que a mesma utilizara como metodologia a
pesquisa bibliografica e documental para atingir seu objetivo central: analisar e
compreender os desafios enfrentados por professores e alunos da educacdo de
jovens e adultos, considerando o acesso, a permanéncia € 0 Sucesso N0 pProcesso

de escolarizacao.

Atenciosamente,

Bauru, 30 de marco de 2020.
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