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"A nossa mais elevada tarefa deve ser a de
formar seres humanos livres que sejam
capazes de, por si mesmos, encontrar
propoésito e direcdo para suas vidas."
Rudolf Steiner



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo propor a implantacdo de uma escola publica
de educacao infantil, na cidade de Bauru, Sdo Paulo, baseada nos preceitos da
pedagogia Waldorf, tendo em vista que a cidade nao conta com instituicdes de ensino
publicas com metodologias ndo tradicionais. Este trabalho se embasa na
compreensao da histéria e o processo de formacgéo da educacao brasileira, bem como
a evolucao das edificagbes escolares, enfatizando a importancia desses dois aspectos
no processo de aprendizagem infantil. Faz parte do repertério a introducéo de diversos
métodos de ensino e suas premissas, principalmente a pedagogia Waldorf, sua
fundamentacdo e seus parametros projetuais. A fim de apoiar o repertdrio sobre o
tema, centra-se na revisdo da bibliografia, analise de obras correlatas, registro e
levantamento de dados a partir de mapas e fotos. Este trabalho visa desenvolver um
ambiente de alta qualidade arquitetbnica que contribua para a sociedade

proporcionando acesso a populacédo carente a métodos de ensinos alternativos.

Palavras-chave: Educacéo. Pedagogia Waldorf. Arquitetura escolar.



ABSTRACT

This work aims to propose the implementation of a public school for early
childhood education, in the city of Bauru, S&o Paulo, based on the precepts of Waldorf
pedagogy, considering that the city does not have public education institutions with
non-traditional methodologies. This work is based on the understanding of the history
and formation process of Brazilian education, as well as the evolution of school
buildings, emphasizing the importance of two aspects in the process of childhood
learning. The introduction of different teaching methods and their premises is part of
the repertoire, especially the Waldorf pedagogy, its foundations and design
parameters. In order to support the repertoire on the subject, it focuses on reviewing
the bibliography, analyzing related works, recording and collecting data from maps and
photos. This work aims to develop an environment of high architectural quality that
contributes to a society providing access to an underprivileged population to alternative

teaching methods.

Keywords: Education. Waldorf Pedagogy. School architecture.
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1. INTRODUCAO

Segundo KOWALTOWSKI (2011, p. 11):

As questbes educacionais tem desencadeado muitas discussfes no Brasil.
Sua qualidade é constantemente questionada, principalmente pelas
avaliacbes de desempenho dos alunos das escolas publicas. Elas
demonstram a necessidade de tratar a educacdo com prioridade, dada sua
importancia social na preparagdo dos individuos para a vida adulta e para
construcdo de uma sociedade mais justa e humana. Observa-se a caréncia
de uma atuacdo que vislumbre, ainda que no médio prazo, a melhoria da
qualidade do ensino.

Com base na citagdo da autora, atualmente, o Brasil implementa um sistema
de ensino falho e de baixa eficiéncia, evidenciado pelo baixo desempenho dos alunos
da rede publica e pela falta de credibilidade e qualidade de ensino que ha anos esta
enraizada em nossa cultura.

Para vislumbrarmos a melhora desse sistema desconexo, maiores
investimentos financeiros devem ser destinados a educacéo, mas, principalmente a
ideologia de que o ensino publico brasileiro possui ma qualidade deve ser
transformada, para tanto, uma estrutura fisica e profissional necessita estar preparada
para receber e cuidar dos alunos.

A escola, edificio no qual os discentes se desenvolvem, criam lacos e
permanecem longos periodos do dia, deve transmitir conceitos de harmonia,
acolhimento e aconchego aos individuos que o utilizam. Além disso, os profissionais,
além de alfabetizar e aplicar os ensinos técnicos obrigatorios, tem o papel de transmitir
preceitos morais e éticos, de modo a contribuir na estruturacdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Um sistema de ensino publico de qualidade no Brasil pode parecer utépico,
porém, com a contribuicdo do Estado e sociedade, podemos transformar os dogmas
existentes e vislumbrar um futuro em que a escola exerce com exceléncia seu papel
de formar o cidadéo, do ponto de vista educacional e moral.

A pedagogia Waldorf, criada em 1919, € um exemplo de metodologia de ensino
gue apresenta o desenvolvimento humano como sua principal esséncia, onde o
curriculo escolar se adequa as fases de desenvolvimento da crianga, buscando uma
perfeita integracéo do corpo, alma e espirito, além de introduzir a familiaridade com a

natureza e ser desenvolvida em ambientes com arquitetura organica.
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Este modelo de ensino, embasado no atual cenario de ensino brasileiro, sera
estudado com o intuito de conjecturar o seu impacto social e educacional ao ser
introduzido em uma escola publica municipal.

Nesse contexto, este trabalho visa se aprofundar e compreender a historia dos
edificios escolares, bem como o sistema educacional brasileiro e os métodos de
ensino tradicionais e alternativos, a fim de obter um referencial tedrico para a
formulacdo de uma proposta projetual de uma escola publica infantil seguindo os
principios da pedagogia Waldorf.

1.1 JUSTIFICATIVA

A educacao brasileira, historicamente, adota o sistema tradicional de ensino,
gue busca transmitir os valores da sociedade a crianga pela rotina escolar, onde o
professor exerce o papel da autoridade, e a retribuicdo pelo esfor¢co ou ociosidade se
da pela atribuicdo de notas (KOWALTOWSKI, 2011).

Em contrapartida a este sistema, existem pedagogias alternativas, como a
Waldorf e a Montessoriana, na qual o foco € o desenvolvimento social, emocional,
intelectual e ambiental das criancas. Elas adotam a descentralizacdo do professor,
estimulando a aprendizagem por meio do ambiente e da interacdo entre os alunos.
Além disso, a presenca da natureza e o autodidatismo s&o caracteristicas
fundamentais desses sistemas.

Nesse contexto, diversas familias optam por essas metodologias que
proporcionam a formacgéo da crianca em todos aspectos: fisica, intelectual, emocional,
social e espiritual. Todavia, em quase sua integralidade, esses sistemas de ensino
somente sdo oferecidos por escolas privadas, o que elitiza e dificulta o acesso da
comunidade mais carente.

Sendo assim, € proposto neste estudo a implementacdo do projeto de uma
escola publica infantil com a metodologia Waldorf, na cidade de Bauru, S&o Paulo,
com o objetivo de atender as criancas da rede publica da cidade.

Atualmente, a metodologia Waldorf esta presente somente em escolas
particulares no municipio, dessa forma, a concepcdo deste projeto visa atenuar as
diferencas socioecondmicas e reduzir a barreira que separa as criancas formadas no

ensino publico e privado.
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Esta proposta almeja unir arquitetura, educagéao e inclusédo, como uma forma
de contribuir para a evolucao saudavel e humanizada das criancas da rede municipal
e consequentemente, formar a médio e longo prazo, cidaddos melhores e mais

empéticos para o mundo.

1.2 OBJETIVOS

Para melhor definicdo e direcionamento desde estudo, os objetivos foram
divididos em objetivo geral e objetivos especificos.

1.2.1 Objetivo geral

Este trabalho possui como objetivo geral propor a implantacdo de uma escola
publica de educacéo infantil, na cidade de Bauru, S&o Paulo, baseada nos preceitos
da pedagogia Waldorf, criando ambientes fisicos escolares humanizados baseados
em quatro fatores, conforme Kowaltowski (2011): atmosfera caseira, presenca da
natureza, adequacéo a escala humana e estética agradavel.

Além disso, é proposta a aplicacdo de arquitetura sustentavel, destacando-se
0 emprego de materiais naturais nas edificacbes, mobiliarios e objetos, além da
criacdo de ambientes funcionais e polivalentes que deem suporte as variadas
experiéncias de aprendizado, visando uma concepc¢ao arquitetdnica que otimize a

iluminacao e ventilacao natural.

1.2.2 Objetivos especificos

Por objetivos especifico, pretende-se:

a) Conhecer o histérico da educacéao e das metodologias de ensino no mundo;

b) Estudar o sistema educacional brasileiro;

c) Entender a respeito das teorias pedagdgicas;

d) Compreender sobre os principios da pedagogia Waldorf e suas influéncias
na arquitetura;

e) Desenvolver estudos sobre a arquitetura escolar e arquitetura sustentavel;

f) Realizar analises de obras correlatas a fim de melhor compreender a

funcionalidade dos espacos;
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g) Analisar o terreno proposto e seu entorno, a fim de identificar seus
potenciais e deficiéncias, com o intuito de auxiliar na elaboragdo dos mapas
de analise e na implantacéo do projeto;

h) Elaborar o programa de necessidades especifico para a pedagogia Waldorf;

i) Criar ambientes com qualidade arquitetdnica de funcionalidade, técnica,
plastica e conforto ambiental para o aprendizado e o crescimento das
criancas, permitindo a integragcéo entre o aluno, as artes e a natureza,

j) Desenvolver a proposta projetual da escola publica-infantii Waldorf,
agregando a cidade um novo espaco escolar de qualidade.

1.3 METODOS DE PESQUISA

O método de pesquisa adotado para o trabalho deu-se através de um estudo
bibliografico com referenciais teoricos, de teor qualitativo, e projetuais semelhantes ao
tema proposto, elaboracdo de analises de trés obras correlatas e levantamento fisico
do terreno, afim de gerar mapas e quadros para nortear o projeto arquitetonico.

Na etapa de referenciais tedricos foram coletadas e analisadas informacodes
sobre o tema através de livros, artigos, teses académicas, conteudos digitais, e outros
trabalhos de conclusédo de curso com o intuito de auxiliar na compreenséo do tema e
desenvolvimento do projeto.

As analises de obras correlatas foram realizadas com projetos semelhantes ao
assunto e contaram com as seguintes pesquisas: implantacéo, estudo dos ambientes,
materiais empregados, proporcao das areas, composicao geral e estudo de fachadas.

Concluindo, foi realizada a analise do terreno e entornos, onde foram feitas
pesquisas em campo de modo a coletar informacgBes importantes para implantacao
do projeto no local proposto. Foram conduzidas as analises de: incidéncia solar,
topografia, uso e ocupacéo dos lotes préximos, gabarito das edificacfes, fluxos de

transito e levantamento fotogréfico.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo foram abordados itens essenciais para a compreensdo do tema
proposto que embasaram o trabalho tedrico e possibilitaram o desenvolvimento da

proposta projetual.

2.1 EVOLUCAO DA EDUCACAO E DOS METODOS EDUCATIVOS

Tendo como premissa o0 conceito de que a escola, como instituicdo de ensino,
€ resultado de um longo processo historico, para Kowaltowski (2011) a histéria da
educacdo também é a histéria de uma sociedade. Dessa forma, a educacgao, o
desenvolvimento cultural, econémico e politico é visto como a transmissao de valores

e acumulo de conhecimento de um povo.

"«

A origem da palavra educacéo - “trazer a luz a ideia”, “conduzir para fora” -,
ou seja, dar a possibilidade de expressao de conteldo internos individual e
socialmente construidos, desmistifica o carater impositivo e unilateral que se
possa dar ao processo educativo. (Kowaltowski, 2011, p.13)

Nas culturas primitivas, a educacao acontece sem uma estrutura formal, sendo
impulsionada pela necessidade de transmitir 0 conhecimento e integrar o individuo a
sociedade. Desse modo, o ambiente onde se vive pode ser chamado de escola e
todos os membros da sociedade exercem o papel de educador, com influéncia maior
da familia. (KOWALTOWSKI, 2011)

De geracdo em geracdo, o0 conhecimento era transmitido aos jovens,
geralmente, através do trabalho. Para isso, um adulto adotava uma crianga como
aprendiz e a medida que a mesma trabalhava, aprendia a técnica que o mestre
dominava. Dessa forma, a questdo educativa ultrapassava o ambiente familiar e
surgia o embrido da instituicdo do saber: a escola.

A crescente complexidade da sociedade, o aumento da divisdo de trabalho e a
categorizacdo da comunidade em classes sociais, culminam com a necessidade de
se ter uma instituicao intelectual centralizada. Ao decorrer das geragoes esta entidade
se consolida e define a divisao interna da sociedade, tendo o papel de doutrinar o

jovem, ditando como ir& crescer e qual sera seu futuro.
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Para Cambi (1999), a instituicdo escolar consagrou-se como o meio mais eficaz
de perpetuar os interesses das classes dominantes, de maneira que apenas uma

minoria de iniciados, se perpetuavam no poder.

Na maioria das escolas, o professor ocupa o lugar da autoridade, e o principio
de igualdade de condi¢des dos alunos € quebrado pelo aparecimento de
lideres e por certa hierarquia que se estabelece entre eles. A retribuico pelo
esforco ou pela inatividade se da pela atribuicdo de notas. Os valores que
regem o mundo dos adultos sdo transmitidos a crianca pela rotina escolar.
(Kowaltowski, 2011, p.13)

Jaeger (1986) descreve que da Grécia, surge a base da educacéo formal para
as culturas ocidentais. Surge também a figura do pedagogo, que em uma traducao
literal - paidds (crianca) e agogos (condutor) - € um “condutor de criangas”, ou seja,
tem o trabalho de conduzir as criancas no processo de aprendizado.

Durante a histéria nota-se, em varias épocas, que o desenvolvimento da
educacdo se confunde com o desenvolvimento das religides dominantes. Apos a
reforma religiosa, iniciada em 1517, os jesuitas, seguidos por outras congregacoes e
ordens religiosas criaram um modelo de instituicdo educacional destinado aos filhos
das classes privilegiadas: os colégios. (KOWALTOWSKI, 2011)

O desenvolvimento de técnicas e a especializacdo dos saberes obrigavam cada

vez mais pessoas a se educarem. Por exemplo:

Para as navegacoes, era necessario saber ler as cartas nauticas. Da mesma
maneira, ndo se podia governar uma cidade ou dirigir um exército sem saber
ler, interpretar e redigir documentos. Para levantar uma fortificac&@o e construir
catedrais eram necessarios conhecimentos diversos principalmente de
geometria e calculo. (Kowaltowski, 2011, p.15)

Em meados do século XVII, as lutas religiosas terminaram e a igreja, perdeu o
controle sobre as ideologias, dando lugar ao empirismo e ao racionalismo que tiveram
grande repercussdo no desenvolvimento das ciéncias e da educacdo. Foi nessa
época em que o monge tcheco Comenius (Jan Amos Komensky) (1592-1670), fundou
a primeira escola universal a qual todos teriam acesso. (KOWALTOWSKI, 2011)

Seus preceitos pedagogicos, enfatizavam a interdisciplinaridade, a afetividade
e o fortalecimento da relacdo entre familia e escola. Além disso, Comenius pregava a
necessidade de um ambiente escolar arejado, bonito, com espaco livre e ecoldgico,

capaz de favorecer a aprendizagem. Deve-se a ele a primeira sistematizacado das
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caracteristicas béasicas da educacdo moderna, em sua obra Grande Didacta.
(KOWALTOWSKI, 2011)

No século XVIII, Jean-Jacques Rousseau introduziu pensamentos que
revolucionaram as teorias educacionais, alterando a relacdo professor/aluno ao
colocar o primeiro como orientador, enfatizando que o0 ensino era um apoio para a
crianga crescer naturalmente. Seus principais ideais eram: a atencdo ao
desenvolvimento e opinides individuais, a harmonia das necessidades e habilidades,
e a prevaléncia de um espirito humanitario. (ROUSSEAU, 2004)

O pedagogo suico e educador pioneiro da reforma educacional, Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um adepto da educacéo publica e através dos
seus ideais democratizou a educacdo. Segundo Pestalozzi, a educacdo baseada
exclusivamente na razao era insuficiente e defendia que a escola deveria assemelhar-
se a uma casa bem organizada, pois o lar era a melhor instituicdo de ensino, a base
para uma formag&o moral, politica e religiosa. INCONTRI, 1996)

Assim como o lar, a escola deveria proporcionar envolvimento pessoal e
emocional entre criancas e professores. Pestalozzi deu impulso ao estudo da
educacdo como uma ciéncia, prop6s a formacdo de professores e condenava a
coercao, as recompensas e punigoes.

No século XIX com a crescente necessidade de qualificar a mao de obra pra as
atividades industriais e a presséo da classe trabalhadora, o governo burgués europeu
levou a populacgéo infantil a escola, um processo que ocorreu muito lentamente, mas
gue ao final do século havia reduzindo drasticamente as taxas de analfabetismo da
época.

Apoés trabalhar com Pestalozzi, em 1837, o educador de maior destaque neste
periodo, Friedrich Froebel (1782-1852), abriu o primeiro jardim de infancia
(Kindergarten) e dedicou a vida a formacéao de professores, ao ensino pré-escolar e a
elaboracdo de métodos e equipamentos para instalacdes. Sua principal contribuicédo
esta relacionada a importancia dada ao brinquedo (Figura 1) e ao estudo das fases
de crescimento, colocando-as todas como de igual importancia. (KOWALTOWSKI,
2011)

Os blocos de construgdo chamados "Froebel Blocks" eram usados pelas
criangas nas suas atividades criativas. De acordo com o arquiteto Frank Lloyd
Wright esses blocos exerceram um papel fundamental nas infancia no
desenvolvimento de suas habilidades espaciais e tridimensionais.
(Kowaltowski, 2011, p.19)
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Figura 1 — Exemplo de Brinquedo - Blocos Froebel originais

Fonte: Kowaltowski (2011, p.19.)

Contrariamente as rigidas disciplinas e ao uso excessivo da memoria, o
brinquedo, bem como o esporte e agricultura eram utilizados como forma de
aprendizagem. Para os estudiosos a crianca € um ser com ideias e interesses proprios
e ndo pode ser vista e tratada como um adulto em miniatura, assim, teoriza que o
jovem deve ser educado para tornar-se um ser humano completo, e ndo para um
profissdo especifica. (KOWALTOWSKI, 2011)

Entre os séculos XIX e o século XX o educador John Dewey se destacou pelas
suas novas propostas educacionais, fundou uma escola experimental no
Departamento de Pedagogia na Universidade de Chicago e definiu a escola como
instrumento ideal que tem funcdo democratizadora de igualar as oportunidades.

No inicio do século XX, Jean Piaget, surge com a sua teoria construtivista que
estudou a evolucdo do pensamento até a adolescéncia. Assim, Piaget consegue
cunhar uma teoria sobre o desenvolvimento cognitivo, este, dividido em etapas,

mostra que o homem passa por mudancas ordenadas e previsiveis.

Na visdo piagetiana o que a educacao deve possibilitar a crianga um processo
amplo e dindmico de incentivo a vivéncias significativas ao longo do percurso
definido pelos estagios de desenvolvimento cognitivo. A escola deve partir
dos esquemas de assimilacdo da crianga e propor atividades desafiadoras
gue provocam desequilibrios e reequilibragcdes sucessivas promovendo a
descoberta e a construgdo do conhecimento. (Kowaltowski, 2011, p.21)
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As contribuicbes de Jean Piaget no campo da pedagogia e psicologia
permanecem até os dias atuais, em forma de diversas propostas didaticas e
pedagogias em préatica no mundo ocidental.

Também no século XX, um importante marco foi o desenvolvimento da
pedagogia Waldorf e Montessoriana, fundada pelo fildsofo austriaco Rudolf Steiner e
a médica e educadora Maria Montessori, respectivamente. A pedagogia Waldorf
busca uma perfeita integracéo do corpo, alma e espirito. De acordo com os conceitos
do desenvolvimento humano, o curriculo escolar deve voltar-se as necessidades
evolutivas e as fases de desenvolvimento. (LANZ, 1998)

Uma importante caracteristica dessa pedagogia é sua familiaridade com a
natureza e os métodos construtivos. As escolas Waldorf (Figura 2), geralmente,
adotam uma arquitetura diferenciada com base na arquitetura organica, influenciadas
por Charles R. Mackintosh, Antoni Gaudi, Alvar Alto, Frank Lloyd Wright e pelo
movimento de “Art Nouveau”, da Franga. De modo geral a arquitetura organica
proporciona formas ndo ortogonais, sem repeticdo monotona e simétrica de espacos
iguais. (LANZ, 1998)

Figura 2 - Exemplo de escola Waldorf

Fonte: Kowaltowski (2011, p.25.)
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Em meados do século XX, destacam-se ainda os estudos de Henri Wallon
(1879-1962) e Vygotsky (1896-1934). O modelo de andlise de Wallon baseia-se no
desenvolvimento humano por meio do desenvolvimento psiquico da crianca, ele
buscou bases na neurologia, psicopatologia, antropologia e psicologia animal para
aprofundar sua teoria do desenvolvimento, que concebe o0 homem como genética e
organicamente social. (KOWALTOWSKI, 2011)

Ja Vygotsky embasou sua teoria no desenvolvimento do individuo, como
resultado de um processo socio historico. Enfatizou o papel da aprendizagem, da
linguagem e a aquisicdo de conhecimentos pela interagdo do sujeito com 0 meio,
apontando o cérebro como base biol6gica para a definicdo dos parametros de
aprendizagem.

Nota-se com o decorrer da histéria que as ideologias referentes a educacao
evoluiram de acordo com os principios que norteavam a socidade da época. Houve
um avanco gradativo dos ideiais autoritarios para novas tendéncias e metodologias
gue buscavam centralizar o bem estar e desenvolvimento da crianca.

Atualmente no Brasil, ainda colhemos da cultura deixada pelas geracdes
passadas, que centraliza o professor como autoridade e que padroniza o ensino em
métricas e regras bem ditadas.

Porém, apesar das limitacdes de nosso sistema de ensino atual, vivemos em
um periodo favoravel e propicio para o incentivo da liberdade de acéo das criancas e
da eliminacdo do autoritarismo das escolas, buscando um ambiente mais criativo e
adequado ao desenvolvimento dos pequenos.

Além disso, um grande embate, principalmente dos paises latino-americanos,
€ com a alta taxa de analfabetismo. Com a crescente distancia cultural entre as nacoes
mais desenvolvidas, nota-se a urgéncia em diminuir o abismo existente entre as

classes e viabilizar maiores investimentos na educacao basica.

2.2 DOS JESUITAS AO CONTEMPORANEO: A EDUCACAO NO BRASIL

A historia da educacéo formal brasileira iniciou-se em 1549, com a chegada
dos jesuitas e dos primeiros portugueses no Brasil, em um periodo conhecido como
Brasil Coldnia. O modelo politico e econémico aqui vigente era denominado agrario-
exportador-dependente e caracterizava-se pela pratica extrativista de produtos

naturais que eram levados para Portugal. (MELO, 2012)
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Segundo Aranha (2012), para atender aos interesses politicos e econémicos
da metrépole e tornar os indigenas doceis para o trabalho nas aldeias, os jesuitas
promoveram macicamente a sua catequese (Figura 3), os quais eram ensinados a

obedecer e aceitar os dogmas e leis impostas pelos religiosos.

Figura 3 - Atuacao dos padres jesuitas

Fonte: Fortaleza em fotos (2012)

A Companhia de Jesus tendo a frente o padre Manoel da Nobrega, fundou
colégios e escolas de instrucdo elementar. La aplicavam-se dois modelos de
instrucdo: um para os indigenas, centrado na escrita, leitura e poucas operacoes e
outro voltado para os filhos dos colonos, consistido em um ensino mais culto com

elementos da cultura europeia, como mostra a Figura 4. (UNIVESP, 2010)

Persistia 0o panorama do analfabetismo e do ensino precario, restrito a
poucos, uma vez que a atuacdo mais eficaz dos jesuitas se fez sobre a
burguesia e na formacdo das classes dirigentes, além da tarefa dos
missionarios entre os indios. Uma sociedade exclusivamente agraria, que nao
exigia especializacdo e em que o trabalho manual estava a cargo de
escravos, permitiu a formacéo de uma elite intelectual cujo saber universal e
abstrato voltava-se mais para o bacharelismo, a burocracia e as profissdes
liberais. Resultou dai um ensino predominantemente classico, por valorizar a
literatura e a retdrica e desprezar as ciéncias e a atividade manual. Durante
esse longo periodo do Brasil colénia, aumentou o fosso entre os letrados e a
maioria da populacao analfabeta. (Aranha, 2012, p. 323-324)
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Figura 4 - Plano de estudo da Companhia de Jesus, publicado em 1599

Plano de estudo

Plano de Estudo

( DoRato )

( De Nébrega

I
C Doutrina Crista
|
( Escola de Ler e Escrever )
1 1

)
( Aprendizado ;. Portugués )
N

( Canto Orfednico ) Musica Instrumental

N/

~

Gramatica Lati

~—’

@xancimdo Profissional e qg'kola

Viagem & Europa )

P

Fonte: Ribeiro (1984, p.28.)

Em 210 anos de atuacéo, os jesuitas fundaram 25 residéncias, 36 missoes, e
17 colégios e seminarios no Brasil. Toda a sua acdo pedagdgica foi marcada pela
auséncia de pensamento critico e seus ensinamentos eram alheios aos interesses da
coroa Portuguesa. (UNIVESP, 2010)

Dessa forma, em 1759, com a intencdo de redirecionar os objetivos da
educacéo a servico do estado e desvincula-los das ideias religiosas, o0s jesuitas, foram
expulsos do Brasil pelo marqués de Pombal, que instituiu as denominadas aulas
régias, o ensino laico e criou o subsidio literario, que passaram a vigorar efetivamente
apenas em 1772, quando teria sido implantado o ensino publico oficial. (ARANHA,
2012)

De acordo com a historiografia tradicional, o marqués de Pombal nao
conseguira de imediato introduzir as inovag6es de sua reforma no Brasil, apds
ter desmantelado a estrutura jesuitica, o que teria provocado o retrocesso de
todo o sistema educacional brasileiro. (Aranha, 2012, p. 321)
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Conforme narra Melo (2012), em 1808 a familia real foi obrigada a sair de
Portugal e vir para o Brasil. Esse evento propiciou na educacédo a criacdo de
academias militares e dos primeiros cursos superiores, que deveriam suprir as novas
necessidades técnicas e atender as exigéncias do mercado europeu.

Entretanto, a educacdo escolar continuou sendo exercida de forma
fragmentada e sem uma estrutura organizacional. O ensino primario exercia apenas
0 papel de ensinar a ler e escrever e 0 ensino secundario permaneceu com a estrutura
das aulas régias.

Com o crescente descontentamento por parte da aristocracia rural com o
sistema coldnia-metropole, ligado com o retorno da familia real a Portugal, foi notada
a oportunidade de efetivar a emancipacao do pais. Como consequéncia, em 1822, o
principe regente Dom Pedro | proclamou a independéncia do Brasil (Figura 5),
iniciando assim o periodo imperial brasileiro.

Figura 5 - O Grito do Ipiranga

Fonte: Pedro Américo - éleo sobre tela (888)

Em 1824, influenciada pela Revolugdo Francesa e pelos ideais liberais, foi
outorgada a 12 Constituicdo Brasileira que no Art. 179, garante “instrucdo primaria e
gratuita para todos os cidadaos”. Em 15 de outubro de 1827, através de um decreto

imperial, foi determinada a criagdo de escolas de primeiras letras por todo o territério
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nacional (Figura 6) e implantou-se o método de ensino mutuo, aplicado até 1854 sem
muito sucesso. (ARANHA, 2012)

Figura 6 - Escola de Primeiras Letras

De modo geral, podemos dizer que ainda ndo havia uma politica de educacéo
sistematica e planejada. As mudancas feitas tendiam a resolver apenas problemas
imediatos com 0 menor gasto possivel e 0 ensino destinava-se, na realidade, aos
privilegiados da sociedade. O autor Melo (2012, p.34) corrobora com o0 enunciado,
“‘basta relatar que o Brasil tinha nesta época uma populagdo de 10 milhdes de
habitantes e apenas 150.000 alunos matriculados em escolas primarias”.

Durante a primeira republica (1891 — 1929), a constituicdo de 1891 determinou
gue a responsabilidade da educacao ficasse a cargo dos estados. Neste periodo
ocorreram diversas reformas educacionais, mas que efetivamente sO aplicavam
modelos importados, distantes das necessidades da sociedade brasileira. Esta préatica
pedagogica, dependente cultural, politica e economicamente da Europa, fez com que
o indice de analfabetismo, em 1920, atingisse 75% da populacdo. (MELO, 2012)

A partir de 1930 a educacdo como instituicdo ganha contornos mais definidos,
através da criagdo do Ministério de Educacdo e Saude proposto pelo governo
provisorio de Getulio Vargas. A constituicdo de 1934 estabelece pela primeira vez que
a educacao € um direito de todos e deve ser promovida pelos poderes publicos e pela
familia.

Nota-se na Figura 7, o modelo educacional proposto pelo governo de Getdlio,
gue tinha a intengao de intermediar a relacdo conflitante entre as classes empresariais

e operarias, atraves da criacdo de dois tipos de ensino: um para quem pretendia cursar
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0 ensino superior e outro para quem tinha a necessidade de ingressar no mercado de

trabalho: o ensino profissionalizante. (MELO, 2012)

Figura 7 - Organizacéo do ensino no periodo do Estado Novo

ENSINO SUPERIOR
‘ ENSINO PROFISSIONALIZANTE . ENSINO SECUNDARIO
7 DURACAO Industrial - Comercial i Normal Agricola ' (cldssico ou cientifico)
3 Anos I Técnico ' ' Colegial
4 Anos Bdsico Ginasial
5Anos | Primario

Fonte: Melo (2012, p.51)

Em 1946, baseada nos ideais liberais e democraticos, foi promulgada a 52
Constituicao do pais, que defendia a educacao como direito de todos e estabelecia a
obrigatoriedade do ensino primario, embora o ensino médio continuasse dual. Com
ideais de nacionalismo, liberdade, democracia e solidariedade, em 1961, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, no. 4.024/61. (MELO,
2012)

A lei, apesar de privilegiar o ensino particular em detrimento do publico, previa
acesso a educacéao formal e proporcionou melhorias qualitativas, principalmente para
0 ensino primario, definindo qualificacdo minima para os professores e ampliando o
namero de escolas normais. Surgiu também em 1964, o Plano Nacional de
Alfabetizacdo, baseado na metodologia criada por Paulo Freire (Figura 8), porém, este
trabalho foi interrompido pelo golpe militar, sob a alegacdo de que era
subversivo, comunista. (UNIVESP, 2010)

Figura 8 — Assinatura do Decreto que criou
Plano Nacional de Alfabetizacéo

Fonte: projeto memoria (2005)
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A partir de 1964, a educacdo reduziu-se a pratica de transmissdo de
conhecimentos pelos professores, desprovida de discussdo politica. O
desenvolvimento econdmico brasileiro nesse periodo centrou-se na entrada de
empresas internacionais e empréstimos de capital estrangeiro. A educacao
apresentou caracteristicas tecnicistas e pragmaticas para atender as necessidades
imediatas do mercado de trabalho e as leis educacionais geradas neste periodo.
(UNIVESP, 2010)

Na ditatura, evidenciou-se um crescimento quantitativo das universidades
brasileiras. Houve forte influéncia americana nos diversos segmentos sociais, foi
promulgada a 62 Constituicao (1967) que gerou diversas modificacdes e implantou
modelos norte-americanos, resultantes do acordo MEC/USAID. Dessa forma Melo
(2012) comenta que “as principais inovacdes foram a Lei da Reforma Universitaria (Lei
no. 5.540/68); a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB no
5.692/71) e a alteragéo desta LDB, Lei no. 7.044/82.” (UNIVESP, 2010)

Com o término da ditatura militar, em 1988 foi promulgada uma nova
constituicdo e passou-se a discutir o ensino de uma forma mais ampla e democratica.
Através da Lei de Diretrizes e Bases Educacionais (LDB), criada em 1996, e da lei n®
9394/96 surgiu uma série de inovacdes na educacdo: maior autonomia das escolas
para implantacdo de projetos pedagodgicos, ampliacdo de vagas, praticas
democraticas de gestdo escolar, e varios programas como o FUNDEF, PAIUB e o
ENEM. (MELO, 2012)

A atual organizacdo do sistema educacional brasileiro é dividida em trés
grandes esferas: a federal, na qual estdo o Ministério da Educacdo (MEC) e o
Conselho Nacional de Educacéo (CNE). A estadual, onde enquadram-se: Secretarias
Estaduais de Educacdo (SEE), os Conselhos Estaduais de Educacédo (CEE) e as
Delegacias Regionais de Educacédo (DRE). E, por fim, na esfera municipal, estdo as
Secretarias Municipais de Educacdo (SME) e os Conselhos Municipais de Educacéao
(CME). (CAMPIOLI, 2018).

A Ultima LDB, divide o ensino em dois grandes campos. O primeiro, € a
educacao basica, obrigatdria, que esta subdividida em quatro modalidades: educacéo
infantil, pré-escola, ensino fundamental e ensino médio (Figura 9) e o segundo campo,
€ a educacao superior que abrange cursos de graduagdo, pés-graduagdo, mestrado,
doutorado e cursos de especializagdo, que podem ser oferecidos pelas instituicbes
publicas, privadas ou federais. (MENEZES, 2001)
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Figura 9 — Sistema bésico de ensino publico

Novo sistema (Ensino Fundamental com duragdo de 9 anos)
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Fonte: Kowaltowski (2011, p.39.)

Embora as diversas inovagbes ocorridas ao longo dos anos, a educacgao
continua sendo uma das grandes responsaveis pelas desigualdades econdémicas e
sociais no pais. Apesar da ampliacdo do numero de vagas e matriculas nas escolas,
ainda existem fatores que impedem o desenvolvimento do setor, como a falta de
investimento governamental, a quantidade insuficiente de professores, infraestrutura
precaria, métodos obsoletos de aprendizagem e a falta de material didatico-
pedagodgico de qualidade, que sdo grandes responsaveis pelo abandono e pelo

“fracasso escolar”.

2.3 A ARQUITETURA E A EDUCACAO NA PRIMEIRA INFANCIA

A primeira infancia, idade que vai do zero aos seis anos, € um momento
fundamental no desenvolvimento cerebral da crianca, ja que terd suas primeiras
experiéncias com o mundo em que a cerca. E nesse momento que ela estabelecera
0s primeiros vinculos afetivos e havera seus primeiros aprendizados, que afetaréo
profundamente seu posterior desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social.

Sendo assim, quando analisamos especificamente a tipologia educacional,
notamos que o contato da crianca com o mundo externo, na primeira infancia, se da
no ambito escolar. Vemos que o projeto arquitetdnico deve ir muito além das questdes
fisicas da ergonomia, mas a arquitetura deve ser vista como uma ferramenta
educacional.

Segundo Horn (2004), o espaco ndo é algo estatico, mas € visto como um
ambiente vivo, que passa por vérias transformacdes. Dessa forma, o espaco pode
potencializar as praticas pedagogicas, fazendo com que a aprendizagem ocorra de

“ L

modo mais eficiente. Para o autor, “é no espaco fisico que a criangca consegue
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estabelecer relagdes entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de
fundo no qual se inserem emocgodes”. (HORN, 2004, p. 28)

Atualmente, novas concepcdes de espaco vém sendo concebidas, uma vez
gue a arquitetura se torna peca fundamental da aprendizagem das criancas,
impactando seu desenvolvimento. (PEREIRA, DIAS E COELHO, 2018)

Portanto, nota-se que o espaco fisico € um elemento basico da aprendizagem
das criancas e pode até ser considerado como um terceiro educador, pois oferece
uma série de possibilidades, convidando e incentivando as criancas a explora-lo. Por
essa razao é necessario que o espaco educacional seja discutido de forma ampla,
integrando diversas areas do conhecimento como: a pedagogia, psicologia e

arquitetura.

2.4 METODOLOGIAS PEDAGOGICAS

Etimologicamente, considerando a sua origem grega, a palavra metodologia
advém de methodos, que significa META (objetivo, finalidade) e HODOS
(caminho, intermediacéo), isto €, caminho para se atingir um objetivo. Por sua
vez, LOGIA quer dizer conhecimento, estudo. Assim, metodologia significaria
o estudo dos métodos, dos caminhos a percorrer, tendo em vista o alcance
de uma meta, objetivo ou finalidade (MANFREDI, 1993, p. 1).

Através da explicacdo de Manfredi (1993), podemos descrever que a
metodologia seria 0 estudo de diferentes trajetOrias utilizadas pelos professores e
orientadores para guiar o processo de ensino, de acordo com determinados objetivos
ou finalidades educacionais.

Dessa maneira, os métodos de ensino incluem todos os modelos utilizados
pelos educadores para que o0s alunos possam desenvolver e ampliar seus
conhecimentos. Cada instituicdo de ensino usa um método para atingir esse objetivo,
e cada professor tenta orientar os alunos de acordo com as premissas da escola.

Nesse contexto, fica evidente que os padrdes envolvidos na metodologia de
ensino determinam a forma como os educadores ministram as suas aulas e afetam o
modo em como os alunos absorvem o contetdo e geram conhecimento. Varios tipos
de ferramentas podem ser usados neste processo, das mais tradicionais, como a
leitura, as consideradas mais inovadoras cComo recursos visuais, sSonoros ou

performaticos.
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Neste capitulo veremos um breve panorama dos principais métodos educativos

e suas principais particularidades.

2.4.1 Metodologias usuais

Algumas metodologias sédo mais acessiveis e mais adotadas pelas instituicbes
de ensino. As linhas pedagdgicas se diferem pela forma de abordagem do contetdo
aos alunos e do papel do professor em sala de aula. Neste item analisaremos as

metodologias mais usuais: a tradicional e a construtivista.

2.4.1.1 Metodologia tradicional

O método tradicional de ensino é centrado no professor, sendo ele o sujeito
ativo, enquanto o aluno é o sujeito passivo no processo de aprendizagem. Nesse
método, o professor é responsavel pelo ensino e detentor do conhecimento, que é
transmitido aos alunos de forma expositiva. (KRUGER; ENSSLIN, 2013)

Por conseguinte, o aluno, torna-se sujeito passivo, o0 qual deve absorver,
lembrar e repetir o conteudo ensinado pelo professor, cabendo a ele assimilar essa
informacdo sem efetuar muitos questionamentos acerca de sua origem e
desdobramentos.

Freire (1978, p.66) destaca que “neste tipo de educagdo nado ha saber
envolvido, os professores depositam, transferem, transmitem valores e
conhecimentos, porém os alunos nao aprendem, eles apenas arquivam o0 que é
transmitido pelo professor”.

A vantagem desse método € que, por ser considerado o detentor do
conhecimento, o professor tem maior controle sobre a sala de aula. Entretanto, a
desvantagem esta diretamente relacionada ao fato de o aluno ser apenas um sujeito
passivo, ndo desenvolvendo o pensamento critico, a auto responsabilidade e
criatividade, além de impedir que o professor realmente saiba se o aluno aprendeu o
contetdo repassado, visto que a interacdo de ambas partes é prejudicada pela

hierarquia intrinseca do método.

2.4.1.2 Metodologia Construtivista
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No método construtivista a abordagem é diferente do método tradicional. Nele
os alunos sao colocados como protagonistas do processo de aprendizagem, os quais
sdo incentivados a descobrir o conteddo por meio da pesquisa, a fim de melhor
compreendé-lo.

Fruto das teorias psicoldgicas de Jean Piaget e Lev Semenovitch Vygotsky, um
dos principais objetivos da metodologia construtivista € promover o desenvolvimento
do senso critico, afim de que o aluno encontre respostas e autonomia individual.
(KRUGER; ENSSLIN, 2013)

Nesse método o professor é visto como um mediador e motivador das
interacdes entre o0 aluno e o ambiente, e a sala de aula passa a ser um ponto primordial
capaz de estimular a aprendizagem.

Freire (1978, p. 70) nos mostra que no referido método “o aluno e o professor
crescem juntos, o professor deixa de ser autoritario e prepara suas aulas, nas quais
narra o conteido aos alunos e juntos refletem sobre ele e desenvolvem seu senso
critico”.

Dessa forma, a aprendizagem nao se limita ao perimetro do ambiente escolar,

mas passa a ocupar todos os lugares e se estende ao longo da vida do sujeito.

2.4.2 Metodologias nédo usuais

As metodologias ndo usuais abordam novas formas de conduzir o ensino-
aprendizagem. Sao aplicados métodos mais descontraidos, ladicos, que incentivam
os alunos a participarem do processo de ensino e se tornarem 0s principais
promotores da construcéo do conhecimento. Essas metodologias inovaram o conceito
da relacéo professor-aluno e o ambiente se torna peca fundamental no processo de
construcdo do conhecimento. (KOWALTOWSKI, 2011)

2.4.2.1 Metodologia Pikler
Este método de ensino se concentra mais na educacdo infantil. Foi

desenvolvido pela médica hungara Emmi Pikler e acredita que as criangcas podem

crescer ao seu préprio ritmo, sem serem guiadas pelos pais ou educadores.
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Dessa forma, o método se baseia em alguns principios basicos como:
habilidades de movimento livre, autonomia e seguranca efetiva, e estimulo da
autonomia e independéncia da crianca. (FRIGATTO; SILVA, 2018)

2.4.2.2 Metodologia Montessori

A metodologia Montessori, proposta pela médica e educadora italiana Maria
Montessori (1870-1952), foi uma das primeiras a introduzir questdées emocionais na
educacdo. Sua teoria cientifica do desenvolvimento infantil, prope um ensino ativo
no qual as criancas desenvolvem o senso de responsabilidade a partir de sua propria
aprendizagem. (MONTESSORI, 1965)

Nesse método o ambiente precisa ser convidativo e rico em estimulos que
despertem o interesse das criancas, afim de que elas vivam suas proprias
experiéncias.

A pedagogia Montessori acredita que a atencdo e o crescimento infantil
ocorrem por meio da manipulacdo de objetos, por isso, na sala de aula, tudo deve
estar na altura das maos das criancas, e o professor € considerado um guia para o

aprendizado.

2.4.2.3 Metodologia Waldorf

O método de ensino Waldorf foi desenvolvido pelo fildsofo Rudolf Steiner. Ele
acredita que a educacao deve promover o desenvolvimento harmonioso dos alunos,
estimular clareza de raciocinio, equilibrio emocional e pro-atividade.

O ensino deve incluir os aspectos fisicos, emocionais e intelectuais dos alunos.
Por estes motivos, a pedagogia Waldorf atribui grande importancia ao contato com a
natureza, as atividades esportivas, aos trabalhos manuais (como o tricd) e ao

desenvolvimento das habilidades artisticas dos estudantes.
2.5 O SISTEMA DE ENSINO WALFORF
As escolas Waldorf séo instituicdes educacionais que ndo fazem uso do método

pedagdgico tradicional. Elas seguem uma linha pedagogica propria, dedicando-se ao

ensino infantil, fundamental e médio para criancas e jovens.
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Neste capitulo iremos entender o que é a pedagogia Waldorf, compreender

seus preceitos basicos e como funcionam seus conceitos arquitetonicos.

2.5.1 Rudolf Steiner: um breve histérico

Rudolf Lawrence Joseph Steiner (Figura 10), austriaco, nascido na cidade de
Krajevec em 27 de fevereiro de 1861 foi um fil6sofo, educador, artista e esoterista
fundador da Antroposofia. Steiner, desenvolveu logo na primeira infancia um fascinio
pela natureza, consequéncia da sua vivéncia na pitoresca cidade de Pottschach, onde
seu pai trabalhava para uma empresa de alta tecnologia em estradas de ferro.
(INSTITUTO RUDOLF STEINER, 2016)

Figura 10 - Rudolf Steiner

Fonte: Instituto Rudolf Steiner
(2016)

Devido a desavencas com seu professor, a educacao de Steiner, do zero aos
sete anos ficou sob responsabilidade de seu pai, que decidiu tira-lo da escola e educa-
lo por conta prépria. Autodidata e muito curioso, Rudolf aproveitava o tempo apés a
licdo para desenvolver conversas com os moradores e monges da regido onde
morava, aprendendo mais sobre o funcionamento das coisas e conhecendo a religiao.

Em sua juventude, seu pai o mandou para Viena para frequentar o ginasio e o
colégio, e entdo entrou na escola politécnica da cidade. Durante este tempo, Rudolf
Steiner muitas vezes trabalhou como professor particular, principalmente para seus

colegas de classe.
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Dos dezoito aos vinte e um anos, Steiner conhece varios artistas, poetas e
intelectuais em um café de Viena que frequentava. Nessa época, desenvolveu a
Ciéncia Antroposéfica e comecou a editar obras cientificas de Goethe, escritor que
influenciou muito sua perspectiva e pesquisa. Em 1882 Rudolf publica seu primeiro
volume de uma colecdo sobre os escritos de Goethe, atingindo assim o
reconhecimento publico. (WILSON, 1988)

Entre 1884 e 1890, um acontecimento que marcou a sua biografia foi a sua
ocupacdo como professor particular de quatro irmaos. Um dos alunos sofria de
hidrocefalia e mal falava, porém, com o acompanhamento de Steiner o menino
progrediu muito e depois se formou em medicina.

Apos concluir seu doutorado em filosofia, em 1897, Steiner vai para Berlim
trabalhar como editor de uma revista literaria, na qual passou a dedicar-se a uma
intensa atividade de conferencista e escritor no intuito de expor e divulgar os
resultados de suas pesquisas cientifico-espirituais, de inicio no ambito da Sociedade
Teosofica e mais tarde da Sociedade Antroposoéfica, por ele fundada.

Em 1913 Steiner constrdi a primeira sede mundial do movimento antroposoéfico,
0 Goetheanum, em Dornach, na Suica. Em 1914 Rudolf se casa com Marie Von Sivers
e nos dez anos seguintes, passa a desenvolver diversas areas do conhecimento

humano a partir da sua perspectiva Antroposofica. Fernandes (2017) narra que:

O Goetheanum, construido em 1913, foi um testemunho da genialidade
artistica e criativa de Steiner em todos os detalhes, desde a base da
construgéo, as cupulas e aos puxadores de porta, tudo foi pensado e criado
por Steiner. Ele construiu, por exemplo, uma oficina de escultura para a
confecgdo dos vitrais das clpulas e criou um método quimico de pintura
vegetal para colori-las. (Fernandes, 2017, p. 20)

Em 1923, apdés um incéndio criminoso, o segundo Goetheanum € projetado e
comeca a ser construido no mesmo lugar onde estava o anterior. Em 30 de marco de
1925, Rudolf Steiner morre deixando um legado de mais de 350 livros e contribuicdes
inegaveis no campo da pedagogia, arquitetura, farmacia e medicina. (INSTITUTO
RUDOLF STEINER, 2016)
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2.5.2 Antroposofia: conceitos bésicos para compreender a pedagogia Waldorf

A Antroposofia é reconhecida como uma ciéncia espiritual criada pelo austriaco
Rudolf Steiner no inicio do século XX. Segundo a Sociedade Antroposéfica (1998) ela
pode ser caracterizada como “‘um método de conhecimento da natureza do ser
humano e do universo, que amplia o conhecimento obtido pelo método cientifico
convencional, bem como a sua aplicacdo em praticamente todas as areas da vida
humana”.

Barfield (2002), demostra que a palavra antroposofia significa “conhecimento
do ser humano” ou “sabedoria do homem”, pois deriva dos termos gregos “anthropos
+ sofia”. Dessa forma, ela apresenta-se como uma ciéncia mais ampla que a ciéncia
natural pois abrange toda a vida humana e a natureza, buscando entender a relagéo
gue o mundo ao nosso redor exerce sobre nos.

Na busca da compreenséo do ser humano, a antroposofia, define que o corpo
fisico também €& constituido pelas mesmas substancias e elementos quimicos
(oxigénio, carbono, calcio, ferro, etc.) que formam o mundo ao nosso redor, porém,
sua formacao e desenvolvimento esta sujeito a leis naturais diferentes. (LANZ, 1998)

Sendo assim, através dessa analise Steiner (1996) concebeu o homem como
a juncdo de quatro reinos da natureza: o mineral (corpo fisico), o vegetal (corpo
etérico), o animal (corpo astral) e o Eu que constitui as particularidades e
personalidade de cada individuo.

Para Steiner (1996), o corpo fisico é a parte do ser humano que possui a
mesma natureza do mundo mineral, ou seja, as mesmas substancias e forcas que
regem o mundo mineral estdo ativas na composicao fisica. Steiner (1996 apud
Lanz,1998) diz que o corpo fisico e vital sdo passados pela hereditariedade, sendo
assim, a composicao fisica de uma crianca ao nascer é determinada pelos seus pais,
ou, em um sentido mais amplo, pelos seus antepassados.

Os seres vivos, pertencentes ao mundo organico, possuem algo diferente que
nao obedecem as leis fisicas e quimicas que regem o mundo inorganico e mineral.
Este algo que afasta os processos de deterioracdo aos quais a matéria estaria
submetida se estivesse fora do ambito vital e que deixa de existir no momento da
morte, € denominado corpo vital ou corpo etérico: é o que temos em comum com o
reino vegetal e que existe nas plantas, nos animais e no homem.

Marasca (2009, p.37) explica:
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Isso fica claro ao observarmos de um lado uma crianca e, de outro, um
ancido; podemos compreender que na tenra idade, especialmente no recém-
nascido, a vitalidade (intimamente relacionada com a presenca da agua) esta
em seu apice (corpo flexivel, mole, elastico, plasmavel). No adulto, e mais
ainda no ancido, o corpo esta mais ressecado, enrijecido, desvitalizado e
sujeito a estados patologicos que tendem a esclerose, ou, em outras
palavras, a mineralizagdo.

Em compensacao, a consciéncia segue um caminho totalmente inverso. Na
crianca, as atividades intelectuais e psiquicas ainda estariam por
desenvolver-se. Pode-se dizer que a crianga vive num estado entregue as
suas fungdes vitais e vegetativas.

O terceiro corpo da entidade humana, é o corpo astral ou animico, o qual temos
em comum com o reino animal. A palavra “animico”tem origem do latim “anima”, que
significa alma, ou seja, animais sdo seres que possuem sensibilidade, movimento
préprio e alma, da mesma forma que o ser humano. (Lanz, 1998)

Para Marasca (2009, p.39),

A alma ou corpo astral € um estagio evolutivamente mais elevado, dominando
o corpo fisico e o etérico e caracterizando-se por diferenciar, especializar
tarefas e fung@es, que séo traduzidas em 6rgéos ou sistemas. O corpo astral,
ou corpo dos sentimentos, € o responsavel por formar o espagco e 0 mundo
internos.

Por ultimo, 0 homem possui um quarto membro na sua composicao terrestre, o
“eu” que determina sua individualidade e aquilo que é essencialmente humano: andar

ereto, falar e pensar. Steiner explica que:

Esse “corpo do eu”, o quarto membro da entidade humana, é o portador da
alma humana superior. Gragas a ele, o homem é o coroamento da Criacao
terrestre. [...] Tudo isso se deu por uma atuacdo do eu sobre os demais
membros da entidade humana. Com efeito, a tarefa do eu é purificar e
aperfeicoar esses outros membros. (Steiner, 1996, p.17)

Desse modo, a antroposofia finda uma nova imagem do ser humano, um ser
guadrimembrado (Figura 11), Unico e singular capaz de pensar, induzir sentimentos,
criar conceitos e ideias complexas, além de viver experiéncias sensoriais de forma

abstrata.
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Figura 11 - Composic¢do do ser humano quadrimembrado

EVU

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Steiner (1996)

Além de sua constituicdo quaternaria, ao analisar as atividades animicas do
homem, Steiner trouxe elementos inovadores para 0 processo pedagodgico. Ele
concluiu que o processo de desenvolvimento da alma humana poderia ser dividido em
trés grandes areas: 0 pensar, o sentir e o querer. (LANZ, 1998)

Para ele o pensar é caracterizado pelo sistema neurossensorial, o qual inclui
percepcdes sensoriais e a memoria. O sentir € entendido como a atividade mediadora
entre 0 pensar e o0 querer, expressa por meio de 6rgaos localizados na regido toracica.
J& 0 querer expressa 0s nossos instintos e localiza-se hos membros inferiores e na
parte inferior do abdémen. (STEINER, 1996)

Esses trés sistemas constituem o corpo humano. Para Steiner (1996), o pensar
reflete o estado de consciéncia geral, denominado vigilancia, no qual predomina o
intelecto. Ao contrario do pensar, o0 sentir se manifesta em um estado semiconsciente
ou sonho, no qual a sensacéao é um elemento convincente. Por fim, o querer ocorre
por meio do estado de inconsciéncia ou sono, e € caracterizada pela presenca de
atividade metabolica (LANZ, 1998).

Durante o desenvolvimento do ser humano esses trés estados se manifestam

de formas diferentes. No primeiro seténio (dos 0 aos 7 anos) a evidéncia maior centra-
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se no querer (vontade), no segundo seténio (dos 7 aos 14 anos) no sentir e no terceiro
(a partir dos 14 anos) existe a predominancia do pensar. Dessa forma, tais conceitos
apresentados séo cruciais para entender a concepg¢éo do desenvolvimento humano
sob Gtica da antroposofia e a partir deles estruturar um ensino mais humanizado, que

aborde o ser humano por completo.

A grande arte do pedagogo consiste em recorrer de forma adequada a
terceira forga animica, a do sentir. Na crian¢a, o sentir acha-se amalgamado
com 0 querer; no ancido, com o pensar. Entre esses dois extremos, o
pedagogo deve encontrar a situacao de equilibrio que convém a cada idade.
O pensar tem de permear o querer — é nisso que consiste a educacao; mas
0 caminho correto passa pelo sentir (Lanz, 1998, p.92).

2.5.3 A pedagogia Waldorf

Em 1919 na Alemanha, foi fundada a primeira escola Waldorf, em um momento
gue o pais passava por graves crises sociais, politicas e econdmicas. Emil Molt,
proprietario da fabrica de cigarros alema Waldorf Astoria, admirado pelos ideais de
Rudolf Steiner pediu-lhe que desenvolvesse uma escola para seus filhos e
funcionarios. Em um curto espaco de tempo a escola toma forma e se desenvolve,
apoiada na necessidade de uma reforma social dentro da sociedade e que levasse
em consideracado o ser humano. (LATHE, WHITTAKER, 1995)

Steiner criticava duramente a educacdo moderna. Segundo ele a visdo
materialista da modernidade havia sido incorporada na pedagogia, o que fazia que os
estudantes recebessem uma educacdo dispersa, focada apenas em trabalhar a
compreensao intelectual e tecnolégica deles. (WONG, 1987 apud ALVARES, 2010).

Consistente com sua visdo geral da vida, o objetivo principal de Steiner era
restaurar a unidade por meio de seus novos métodos de ensino, resistindo a
fragmentacéo e a profissionalizacdo imposta pela educacdo moderna (WONG, 1987
apud ALVARES, 2010). Na pratica, seu desejo de trabalhar com o ser humano de
forma integral na educacdo tornou-se uma atitude pedagdgica. Steiner foca o ser
humano em trés forcas basicas de trabalho: o pensamento, o sentimento e a vontade,
e promove a interacdo entre os trés, através da combinagéo entre ciéncia, arte e
humanidades. (STEINER, 2003)

Originada na Antroposofia, esta proposta pedagogica vé o ser humano de

forma fisica e espiritual, pois acredita que ele esta em eterno processo de
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transformagéo. Diante das leis da natureza, o desenvolvimento da crianga é visto
como o de uma lagarta, pronta para se transformar em pupa, depois em borboleta, e
eventualmente morrer, voltando ao p6. (LANZ, 1998)

Segundo Wong (1987, apud Alvares, 2010), a educacdo Waldorf € apenas uma
etapa na vida da crianca, na qual ela se dedicar4 a educacao até desenvolver seu
préprio potencial. Steiner acredita que, a cada periodo de aprendizagem, as criancas
devem ser expostas a um determinado tipo de conhecimento que devem corresponder
ao desenvolvimento que ocorre dentro e fora dela, pois cada periodo desperta for¢cas
diferentes na consciéncia humana e, portanto, corresponde a um estagio fisico de
formacgéao e mudanca.

Steiner chamou esses periodos do desenvolvimento humano de seténios, ou
seja, o ser humano termina um ciclo de vida a cada sete anos, até completar vinte e
um anos. Isso significa que a partir dos vinte e um anos o jovem tem sua personalidade
plenamente desenvolvida. (LANZ, 1998)

O primeiro seténio comeca com 0 nascimento da crianca e termina com a troca
dos dentes, o que ocorre por volta dos sete anos. Nesse periodo desenvolve-se a
consciéncia motora, refletida no corpo quando a crianca acorda e comeca a se
exercitar e na mente quando ela dorme e sonha. Nesse estagio, as criancas aprendem
por meio da imitacdo e € assim que os professores da Escola Waldorf trabalham.
Sabendo que a imitacdo e os exemplos de comportamento sdo as premissas basica
do comportamento infantil, os educadores tem em suas maos a chave de ouro para
realizar sua tarefa. (LANZ, 1998)

O jardim de infancia das escolas Waldorf, tenta reproduzir a0 maximo um
ambiente acolhedor e confortavel similar a um lar familiar, com criancas de diferentes
idades e sob a orientacdo de pessoas mais velhas. Assim como acontece em uma
familia com varios irmaos, pais e avés (LANZ, 1998).

Neste espaco, a imaginacao e a criatividade sdo estimuladas através de jogos,
contos de fadas, arte e musica. O ritmo da poesia e da musica estao inter-relacionados
e trabalham em conjunto com os movimentos corporais. A natureza, cores, texturas e
sons sao vividamente exibidos no jardim que circunda a sala.

Durante as atividades, as criangas sao instigadas a assumir responsabilidades
sociais assim como o cuidado e o respeito pela natureza. No final do dia, elas sao
incentivadas a guardar todos os itens usados nos seus locais apropriados (ALVARES,
2010).
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Para a pedagogia Waldorf a crianga deve ter confianca no mundo e, por outro
lado, o mundo deve ser real aos seus olhos e tudo deve ser o0 que parece ser. Portanto,
sao utilizados apenas materiais naturais como madeira, pedra, tecido de fibra natural.
(LANZ, 1998)

O segundo seténio é o periodo entre 0s sete e quatorze anos. Nesse estagio,
fantasia, sentimento e imaginacao sao as forcas que atuam no corpo da crianga. No
aspecto fisico, esta etapa esta ligada ao sistema ritmico do coracdo e da respiracao,
gue sao associados ao sentimento.

Portanto, no segundo seténio, a chave de ouro da educacéo é trabalhar com
0s sentimentos da crianga, apelar para sua fantasia criativa e potencializar esses
poderes por meio de imagens (LANZ, 1998).

Portanto, nesse periodo, as atividades artisticas ocupam lugar de destaque nas
Escolas Waldorf, tanto como meio de divulgacdo material como ferramenta auxiliar de
difusdo do conhecimento. Dessa forma, o ponto de partida € o elemento artistico. A
pratica de musica, desenho e pintura busca, gradativamente, extrair formas
desenhadas da forma escrita, iniciando-se o ensino da escrita e depois da leitura
(STEINER, 2003).

Na adolescéncia, entre quatorze e vinte e um anos, € o momento em que 0
poder da razéo desperta. No terceiro seténio conceitos abstratos e julgamentos morais
sao introduzidos, pois quando o senso critico do jovem € despertado, ele se torna
capaz de absorver esse conhecimento. (LANZ, 1998).

Dessa forma, no processo de crescimento das criancas, a pedagogia Waldorf
parte da fantasia e dos sonhos, ultrapassa os limites da realidade terrestre e adquire
conhecimentos abstratos por meio da arte. Como afirma Lanz (1998), o caminho deve
ser a vontade do sentido, e dai para o raciocinio. O curriculo escolar segue esse
caminho, de modo que as criancas sao incentivadas a aprender a fantasia e a
imaginacao desde os primeiros anos. No ensino fundamental, a crianca desenvolve
sua habilidade pratica, intuicdo e compreenséo especifica do mundo ao seu redor e
finalmente, na adolescéncia, comeca a desenvolver suas habilidades para a razéao.
(ALVAREZ, 2010)

Esse método de ensino ainda possui duas caracteristicas importantes. Em
primeiro lugar, ele sempre usa o conhecimento existente da crianga para trabalhar, ou
seja, ela comega com coisas concretas todos os dias, e depois introduz assuntos n&o

familiares, coisas novas e abstratas. Esse processo permite que temas ja vistos
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reaparecam periodicamente, facilitando sua repeticdo ritmica. Steiner defendeu essa
forma de aprendizagem, argumentando que o ritmo faz parte de toda vida bioldgica e,
portanto, deve fazer parte da educacao. (STEINER, 2003)

O segundo € a integracdo entre as areas do conhecimento. Por exemplo, a
matematica € aprendida por meio de jogos e sons; a ciéncia esta conectada com a
arte; historia e inglés sé@o ensinados por meio de mitos e lendas. O objetivo é fazer
com que as matérias se integrem entre si, para dar a elas maior importancia.
(ALVARES, 2010)

2.5.4 Arquitetura escolar Waldorf

O ambiente fisico na Escola Waldorf & considerado muito importante pois faz
parte do processo de ensino e promove uma forma de educar as criangas atraves dos
sentidos (WONG, 1987 apud ALVARES, 2010).

Oliveira (2016) descreve que Rudolf Steiner, o fundador da pedagogia Waldorf,
durante sua trajetéria propds apenas sugestdes arquitetbnicas de como deveria ser
uma escola Waldorf, ndo deixando nenhum manual com regras absolutas.

Mesmo Steiner ndo tendo projetado nenhuma escola, seus sucessores
influenciados pelas formas orgéanicas e estrutura organizacional dos seus edificios, e
baseados na arquitetura Antroposofica, desenvolveram uma série de principios gerais
gue culminaram em um "tipo arquitetdnico” da escola Waldorf, reconhecido em
qgualquer lugar do mundo. (WONG, 1987 apud ALVARES, 2010)

Sendo assim, com o objetivo de entender melhor os principios da arquitetura
escolar Waldorf, foram analisadas as principais caracteristica encontradas nas
instituicBes existentes, com base nas referéncias literarias sobre o método de ensino.

O primeiro parametro da arquitetura Waldorf é a escola acolhedora, por
conseguinte, o0 modo como a escola é projetada pode estimular o envolvimento de
toda a comunidade com a instituicdo. (NAIR; FIELDING; LACKNEY, 2013 apud
OLIVEIRA, 2016)

Para tal, os autores descrevem que uma escola acolhedora deve ter entrada em
escala humana, estacionamento fora da linha de visdo, caminhos minimos para
carros, entrada que se harmoniza com a comunidade e pequenas comunidades de
aprendizagem. (OLIVEIRA, 2016)
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Na Escola Waldorf, as preocupacdes em acolher e estabelecer vinculos com a
comunidade sao claramente importantes. De acordo com Wong (1987, apud Alvares,
2010), a aparéncia dos edificios escolares pode encher as criancas de alegria ou
apreenséao, sendo que o gesto presentado na fachada e aberturas podem demonstrar
caracteristicas convidativas e abertas ou uma sensacao de fechamento.

Alvares (2010) denomina este gesto de boas-vindas como “abrac¢o”, que pode ser
formalmente aplicado na organizacdo espacial de edificios (Figura 12) e expresso de
forma a criar espacos comunitarios internos e externos que proporcionam uma

sensacao de protecéo e calor.

Figura 12 - Organizagédo formal da escola Freie Waldorfschule Kirchheim compondo
um “abracgo”. (a) Planta baixa (b) Vista entrada
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Fonte: https://www.redalyc.org/jatsRepo/1936/193666072007/html/index.html

Como a escola, geralmente, € o primeiro ambiente publico no qual a crianca
tem contato, a pedagogia Waldorf defende que a transicéo lar-escola, seja realizada
delicadamente. Logo, a atmosfera escolar deve ser semelhante ao lar, possuindo um
clima acolhedor e aconchegante. (WONG, 1987 apud ALVARES, 2010).

Ainda de acordo com a pedagogia, este aconchego no ambiente escolar é
proporcionado através da utilizacdo de cores pastéis, iluminacéo difusa e aplicacéo
de materiais naturais, formando um interior suave, como pode ser exemplificado na
Figura 13. Todas estas caracteristicas produzem um ambiente seguro e protegido que
atende as necessidades fisioldgicas, afetivas e educacionais das criancas pequenas.
(LANZ, 1998)



48

Figura 13 - Steiner Academy Hereford, Inglaterra - ambiente interno

Fonte: https://www.redalyc.org/jatsRepo/1936/193666072007/html/index.html

Os estacionamentos nas escolas Waldorf se localizam em locais afastados e fora
do campo visual, para assim garantir maior seguranca as criancas e permitir um
contato constante com a natureza, fazendo que os pais e seus filhos caminhem por
ela até chegarem no edificio escolar, como ilustrado na Figura 14.

Além disso, Nair, Fielding e Lackney (2013, apud Oliveira, 2016) defendem que
0s caminhos para os carros devem ser minimos, pavimentados e estreitos, para fazer

com que 0s motoristas sejam mais cautelosos, promovendo a seguranca das criangas.
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Figura 14 - Freie Waldorfschule Karlsruhe, Alemanha. Posi¢ao do estacionamento.

Fonte: http://www.karlsruhe.de/b4/stadtteile/norden/waldstadt/stadtteilheute.de

Na escola Waldorf, as principais areas de aprendizagem nao devem se limitar a
sala de aula, pois o aprendizado € holistico, interdisciplinar e multifacetado (NAIR;
FIELDING; LACKNEY, 2013 apud OLIVEIRA, 2016). Portanto, para desenvolver
diversas inteligéncias e modalidades de aprendizagem, devem haver varios tipos de
lugares e espacos na escola.

Fisher (2005, apud Oliveira, 2016) descreve que as atividades pedagogicas
requerem uma qualidade espacial especifica para serem eficazes, porque mesmo que
0 ambiente em particular ndo determine o ensino e o aprendizado que nele ocorrem,
pode claramente ajudar ou dificultar certos tipos de atividades, e cultivar um
sentimento de pertencimento, satisfacao e aceitacdo entre 0s USUArios.

A educacao Waldorf visa a autoeducacdo, e tem essa caracteristica global,
sempre respeitando a maturidade, habilidade e potencial de cada crianca. Para
atender as necessidades neste tipo de ensino abrangente, que envolve as mais
diversas atividades de ensino e aprendizagem, um ambiente fisico diverso, interno e
externo, natural e estruturado, € necessario para a experiéncia e percepc¢ao espacial
(Figura 15). (OLIVEIRA, 2016)
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Figura 15 - The Steiner Academy Hereford, Inglaterra. Ambiente escolar
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Fonte: John Renshaw Architecs -  http://www.johnrenshawarchitects.co.uk/projects/arts-
communityeducation/ (esquerda) e http://www.steineracademyhereford.eu/information/gallery/ (direita)

Por exemplo, nas escolas Waldorf existem espacos abertos para eventos
prolongados, celebragcbes, socializacdo e conexdes com a natureza, e espacgos
fechados para atividades concentradas, aulas de instrucdo e artesanato. Existem
também salas e oficinas especializadas, principalmente para alunos do ensino médio,
como carpintaria e serralheria.

Segundo Oliveira (2016), os aspectos fisicos das salas de aula devem ser
concebidos de forma que, além de transmitirem uma sensacdo de seguranca e
protecdo, sejam mais agradaveis e eficazes para o crescimento das criancas. Por esse
motivo, a arquitetura da Escola Waldorf preconiza o uso de diferentes formatos nas
salas de aula, desde a planta baixa até as esquadrias, bem como a variagcdo no
tamanho do mobiliario e do préprio ambiente (BEYER, 2015).

Os ambientes também podem ter cantos e teto mais baixos, tornando a sala de
aula um local menor, aumentando assim a sensacao de protecdo e proporcionando
espaco para jogos e socializagdo. Nesse sentido, as mudancas no formato da sala de
aulairdo variar de acordo com as necessidades de desenvolvimento das criancas, sua

escala e tipo de aprendizagem (Figura 16).
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Figura 16 - Exemplo de ambiente de aprendizagem externo e interno

Fonte:https://www.pinterest.com/rsskl/%20(esquerda)%20e%20http://www.energyandsustainabledesi
gn.com/%20(direita)

Nas escolas Waldorf, os cantos (Figura 17) promovem protecdo e seguranca, e
sdo utilizados em todas as etapas escolares: no ensino médio para estudos individuais
e na educacao infantil para incentivar as criancas na criacao das proprias brincadeiras

e desafiar sua criatividade espacial, por isso Oliveira (2016) destaca:

E importante que se oferte aos estudantes variados lugares pequenos,
nichos, cantos e recantos, internos e externos, formais e informais,
silenciosos ou ndo, envolvidos em dois ou trés lados por elementos sélidos
ou semissolidos para dar a sensagdo de fechamento e seguranc¢a, formando
espacos para estudo individual, leitura, fluxo criativo, reflexdo, brincadeira,
socializac&o. (Oliveira, 2016, p.59)

Figura 17 - Exemplo de sala de aula com a criacédo de cantos —

Fonte: http://kimberton.org/academics/early-child
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Na pedagogia Waldorf, as artes permeiam todo o ensino, pois sao importantes
para o desenvolvimento da imaginacéo e fantasia das criancas (LANZ, 1998). Dessa
forma, toda oportunidade de expor o trabalho dos estudantes deve ser aproveitada,
aumentando o0 senso de pertencimento, de apropriacéo e o envolvimento deles com o
local. Sendo assim, a arquitetura deve proporcionar murais para exposicao dos
trabalhos, bem como algum tipo de apoio ou bancadas para expor artes
tridimensionais (Figura 18).

Figura 18 - Edificio dando suporte a

exposigao dos trabalhos

Fonte: Oliveira (2016)

Todos os sentidos humanos estéo envolvidos na percepcéo do meio ambiente,
portanto, quando seus cérebros, consciente ou inconscientemente, percebem o0s
estimulos ambientais, o edificio escolar afetard a percepcdo sensorial dos seus
alunos. (OLIVEIRA, 2016)

Em virtude disso, o design Waldorf visa desenvolver os sentidos das criancas.
Acredita-se que a textura dos diferentes materiais naturais € mais rica do que 0s
sentidos nos materiais artificiais, por isso eles sdo utilizados para objetos e
componentes arquitetdnicos, constituindo a paleta de cores e texturas do ambiente,
criando um local de aprendizagem seguro e confortavel para estimular o potencial
criativo das criancas. (WONG, 1987 apud ALVARES, 2010)

A iluminacdo natural € outro parametro basico na arquitetura Waldorf (Figura
19) e deve ser trabalhada junto com a cor. A iluminacgé&o artificial deve complementar
a luz natural quando necessério, sendo esta combinagdo a melhor escolha para os

alunos estudarem e se sentirem confortaveis na sala de aula. Outro fator importante
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qgue pode afetar diretamente os alunos é a ventilagdo natural, que deve ser utilizada
tanto quanto possivel, pois contribui para um ambiente saudavel, regula a umidade e
a temperatura, evita a formagdo de fungos e proporciona melhor qualidade do ar.
(KOWALTOWSKI, 2011)

Figura 19 - lluminag&o natural por meio de janelas nas salas de aula

Fonte:http://www.erziehungskunst.de/en/article/building-schools/human-beings-as-the-measure-

ofthings-on-the-architecture-of-waldorf-schools/ (esquerda) e http://peters-schmitter.de (direita).

As escolas caracteristicas dessa pedagogia adotam elementos da arquitetura
sustentavel para integrar o local, clima e cultura, respeitando a natureza e
desenvolvendo a consciéncia ecologica das criancas. Procura-se reduzir a
intervencdo do edificio nas caracteristicas naturais do terreno inserido, utilizando
materiais vernaculares no edificio e nos objetos, defendendo a utilizacdo de telhados
verdes (Figura 20), gestdo da agua da chuva e estratégias de energia limpa, como os
painéis solares. (ALVARES, 2010)
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Figura 20 - Teto verde e painéis solares no ginasio esportivo
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Fonte: Oliveira (2016)

Além disso, existem outros fatores que complementam a arquitetura Waldorf,
como os espacos multifuncionais (Figura 21), caracteristicos do senso de comunidade
preservado nessa pedagogia. Criar pequenos agrupamentos de sala de aula proximos
a ambientes sociais geram o sentimento de pequenas comunidades dentro da escola.

Figura 21 - Ambiente para apresentacfes e atividades artisticas diferenciado

do conjunto

Fonte: http://www.marecollege.nl/

3. REFERENCIAL PROJETUAL

Neste capitulo serdo apresentados os referenciais projetuais utilizados para
auxiliar na elaboracéao do projeto arquiteténico do TFG.
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3.1 ANALISE DE OBRAS CORRELATAS

ApOs o levantamento bibliogréfico, trés estudos de caso foram selecionados como
referéncia para auxiliar na elaboragéo das diretrizes projetuais e no desenvolvimento

de uma escola Waldorf na cidade de Bauru - SP.

3.1.1 Casadas Criancas | MU Architecture

A primeira obra escolhida foi a Casa das Criancas, do escritério de arquitetura
MU Architecture (Figura 22), localizada na comuna francesa Briis-Sous-Forges, na
regido administrativa da llha de Franca. A obra foi escolhida devido a sua arquitetura
organica aplicada no projeto e aos materiais que foram utilizados.

Figura 22 - Fachada principal, Casa das Criancas
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Fonte: MU Architecture (2021)

O projeto esta situado em uma area florestal que anteriormente continha um
playground e uma moradia para o corpo docente, e hoje, foi transformada em uma
instalacdo pos-escolar e de verdo para criangas de trés a dez anos de idade. (MU
ARCHITECTURE, 2021)

Realizado no ano de 2014, o projeto € autoria da arquiteta Maira Caldoncelli
Vidal, do escritério MU Architecture com coparticipacdo do escritorio Archicop e conta
com uma area construida de 640 m?2.
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O partido arquitetdnico foi definido com base na floresta ao seu redor. A escola
serpenteia pelo terreno e seu telhado curvo abriga caminhos e péatios que permitem
as criangas um contato com a natureza em quase sua totalidade.

A implantacdo do edificio agrega ritmo ao projeto, que foi pensado para se
estender por entre a floresta. Seu plano incorpora trés eixos que se estendem
formando parques infantis que setorizam as faixas etarias.

Para melhor entendimento a implantagéo e o corte foram divididos em setores

conforme mostram as Figura 23 e Figura 24.

Figura 23 - Planta de setorizagéo
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Fonte: MU Architecture (2021), modificado pela autora



Figura 24 - Corte transversal com setorizagao
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Fonte: MU Architecture (2021), modificado pela autora
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Apoés a setorizacdo da planta foi elaborado um grafico (Grafico 1), com o

objetivo de analisar a porcentagem de areas por setor implantada no projeto. Atraves

dele podemos verificar que a maior porcentagem se concentra nas areas pedagogicas

e de recreacgao externa indo de encontro com as bases da pedagogia Waldorf.

Gréafico 1 - Areas dos setores

34% 31% SETOR RECREACAO EXTERNA

SETOR ADMINISTRATIVO

SETOR DE SERVICO
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18% 8%

Fonte: Elaborado pela autora

SETOR RECREAGAO INTERNA

Ademais podemos verificar que ha grande presenca de esquadrias que

integram o ambiente interno e o externo do projeto, criando ambientes claros e bem

ventilados. As fachadas foram revestidas de sarrafos verticais de madeira maci¢ca nao

tratadas trazendo a edificacdo uma sensacédo de aconchego e integracdo com o



58

ambiente externo, enfatizada pelo gabarito predominantemente baixo, com apenas
uma torre de dois andares que se ergue em uma das extremidades. Os cémodos sao
bem coloridos e criativos, o0 que traz a sensacao de pertencimento e gera identificacao
da crianga com o ambiente — vide Figura 25.

Figura 25 - Casa das Criangas
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Fonte: MU Architecture

A obra analisada inspirou a utilizagdo da madeira ripada tratada como
fechamento das laterais do terreno, diferentemente dos muros de alvenaria e
alambrados com malha, recorrentes das edificacdes na cidade. A madeira se integra
com os demais materiais naturais dos prédios e garante um aspecto arquitetdnico de
destaque no local. Além disso, da mesma forma que a obra estudada, foram adotadas
grandes esquadrias que integram os ambientes internos e externos, garantindo locais

bem iluminados e arejados.
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3.1.2 Escola Waldorf Ecoara | Shieh Arquitetos Associados

A segunda obra escolhida para analise foi a Escola Waldorf Ecoara (Figura 26),
do escritdrio de arquitetura Shieh Arquitetos Associados. A escola esta localizada na
cidade de Valinhos, no interior do estado de S&o Paulo, proximo a regido
metropolitana de Campinas (ARCHDAILY, 2019). A obra foi escolhida devido a
arquitetura modular que foi implantada no projeto, permitindo a sua total

desmontagem e ampliacdo quando necessario.

Figura 26 - Fachada Escola Waldorf Ecoara

T

Fonte: Archdaily (2019)

O projeto surgiu da necessidade de ampliacdo da escola e do desejo da
comunidade em permanecer no mesmo endereco. Dessa forma, o0 projeto incorporou
antiga instalagéo improvisada e criou espacos pedagogicos de qualidade, adequados

a pedagogia Antroposofica Waldorf, aplicada pela instituicdo (Figura 27).
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Figura 27 - Implantacao Escola Waldorf Ecoara
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Fonte: Archdaily (2020), modificado pela autora

Segundo Steiner (1996), fundador da pedagogia Waldorf, os angulos retos
devem ser evitados no ambiente escolar. Para ele formas mais organica séo ideais
pois tornam o ambiente mais acolhedor para os alunos. Dessa forma, no projeto foram
utilizadas salas de aula com formatos hexagonal (Figura 28) e telhado inclinado

(Figura 29) a fim de atender esse requisito da pedagogia.

Figura 28 - Planta da area projetada Escola Waldorf Ecoara

Fonte: Archdaily (2020)
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Figura 29 - Corte Transversal Escola Waldorf Ecoara

Fonte: Archdaily (2020)

As salas de aula, sdo bem iluminadas e ventiladas, nelas encontram-se as
carteiras, espaco para brincadeiras e uma mini cozinha. J4 as esquadrias encontram-
se com um peitoril elevado para evitar distracdes dos alunos com as areas externas.

O terreno no qual o projeto foi construido, € arrendado, dessa forma uma
importante premissa para a construcdo era se ter uma estrutura desmontavel, que
poderia ser levada para outra propriedade caso fosse necessario. Em vista disso, os
arquitetos optaram por um sistema de construcao em blocos de madeira de lei leve e
de rapida instalagcéo. Por isso, pilares, vigas e tercas sao reposicionaveis. O mesmo
e valido para telhas, portas e janelas. Os unicos itens que nao podem ser reutilizados
séo a fundacgéo e as paredes.

Por se tratar de uma escola associativa, buscou-se criar uma forma construtiva
gue envolvesse toda a comunidade e desse senso de pertencimento ao grupo. Sendo
assim, foi utilizada a tradicional técnica da taipa de mdo para a construcado das
paredes que foram erguidas pela prépria comunidade (Figura 30).

As areas de passagem foram projetadas com dimensfes amplas e sem
mobiliarios fixos, o que criou um espaco multifuncional coberto que pode ser

convidativo e utilizado por toda comunidade local.
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Figura 30 - Escola Waldorf Ecoara

Fonte: Archdaily (2020)

Como paralelo entre a obra analisada e o projeto elaborado, o padrdo modular
foi instaurado, de modo a trazer ambientes mais harmoniosos, mas principalmente,
pela facilidade de execucéo do ponto de vista da engenharia, além de ser um sistema
gue gera menos desperdicio, tornando-se um método sustentavel e econémico.

O formato das salas da escola Waldorf Ecoara também foram adequadas ao
projeto, remetendo aos preceitos da pedagogia e estabelecendo-se como um

ambiente acolhedor, aconchegante e funcional.

3.1.3 Ratchut School | Design in Motion

A Ultima obra escolhida para andlise foi a Ratchut School (Figura 31), que esta
localizada na cidade de Tambon Hua Nong na Tailandia (ARCHDAILY, 2018). A obra
foi escolhida devido aos seus espacgos internos projetados especialmente para as
criangas na primeira infancia e também pelas caracteristicas empregadas nas suas

areas externas.


https://www.archdaily.com.br/br/search/projects/country/tailandia
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Figura 31 - Jardim interno Escola Ratchut

Fonte: Archdaily (2018)

A escola infantil foi idealizada pelos arquitetos Pakapong Leelatian, Narin Bunjun
e Sirin Vanichvoranun, do escritorio de arquitetura Design in Motion, sendo construida
em 2016. Sua area é de 1100 m? e atende criancas de 0 a 5 anos. O projeto surgiu a
partir da necessidade de se ter um ambiente ideal para a aprendizagem Montessori,
no qual a escola deve se assemelhar a uma casa. (ARCHDAILY, 2018)

Neste projeto, os locais de aprendizagem sao divididos em pequenas salas onde
as criancas sao incentivadas a explora-los. Além disso, o layout do edificio foi
cuidadosamente projetado para colaborar com a autoaprendizagem das criancas
através do contato com a natureza. Dessa forma espacos internos e externos sao
interligados para que a arquitetura e a paisagem oferecam diferentes estimulos aos

alunos (Figura 32 e Figura 33).



Figura 32 - Implantacdo setorizada
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Fonte: Arch20 (2020), modificado pela autora

Figura 33 — Volumetria dos espagos

6-3' '%?' .y .-‘
’o,.«-i 5 & "o\

Fonte: Arch20o (2020)
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O conceito do projeto foi baseado na implantacdo de materiais que
estimulassem os sentidos das criancas. Foram eles: cavernas, areias, monte e
arvores. A caverna foi transformada em camadas de madeira que distribuidas em
forma de cascata, permitem a passagem de luz natural, tornando-se um elemento
dominante e interessante que cria um ambiente descontraido para as criangas.
(ARCH20, 2020)

A areia foi utilizada no playground para estimular o desenvolvimento dos
pequenos; as arvores trazem uma atmosfera agradavel ao ambiente e sao utilizadas
para fornecer sombra aos espagos ao ar livre. Por ultimo, o item monte foi utilizado
para conectar todas as areas de aprendizagem, e € utilizado pelos alunos para correr
e ter uma experiéncia diferente com a natureza.

A materialidade do projeto é simples (Figura 34), ideal para que as crian¢as
entendam facilmente seu layout. As paredes foram pintadas em tons de cinza, sendo
alternadas com a madeira, que, além de trazer um ar aconchegante de casa ao
edificio, faz a filtragem da luz solar e limita a visdo dos pequenos, ajudando na

concentracdo e melhor aprendizagem.

Figura 34 - Escola Ratchut
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Fonte: Arch2o (2020)
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Por ultimo, tém-se como objeto importante para anélise os caminhos cobertos,
que fazem a ligacdo entre todos os edificios e trazem ao projeto um pouco da
arquitetura organica. Estes caminhos trazem ritmo e promovem a quebra da
monotonia das cores claras e agregam forca e criatividade ao projeto — Figura 35.

A Ratchut School serviu de inspiracdo para a concepc¢ao das areas externas do
presente projeto: a criagdo de espacos ludicos, utilizando materiais naturais e
reciclaveis, ajudam no desenvolvimente das criancas através da percepcao de formas
e texturas. A trilha sensorial, o tanque de areia, a parede de escalada e os brinquedos
externos consolidam esse ideal primordial para o método. A localizacdo das arvores
foi pensada de forma a fornecer sombra aos pequenos durante os periodos de recreio
e integram os caminhos entre os prédios.

Figura 35 - Caminhos cobertos Escola Ratchut
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Fonte: Arch20o (2020)

3.2 VISITAS TECNICAS

Na primeira etapa do trabalho seriam realizadas as visitas técnicas em escolas
com a metodologia Waldorf, afim de ter-se maior embasamento técnico para o
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desenvolvimento do projeto. Porém, devido ao surto do novo Coronavirus SARS-CoV-
2, popularmente conhecido como Covid-19, causador de uma infec¢do respiratoria
aguda, e seguindo as recomendac¢des do Ministério da Saude, nao foi possivel realizar
tais visitas. Em decorréncia da continuacdo da pandemia e devido a elevada
transmissibilidade e mortalidade do virus, estes espagos encontravam-se com

restricbes de acesso ao publico externo.



68

4. CONTEXTO LOCAL

A fim de compreender em detalhes sobre o local de implantagcdo do projeto
arquiteténico e o contexto em que ele esté inserido, neste capitulo iremos estudar
sobre a cidade de Bauru/SP: sua fundacdo, posi¢cdo geogréafica no estado de Sé&o

Paulo e suas caracteristicas sociais econdmicas e educacionais.

4.1 A CIDADE DE BAURU/SP

A cidade de Bauru/SP apresenta um territorio de 673,49 km? e esta localizada
no centro geografico do estado de Sao Paulo (Figura 36), a 290 quildmetros da capital,
sendo considerada um entroncamento ferroviario. Em um raio de 250 quildmetros do
municipio encontram-se algumas das principais cidades do interior de Sao Paulo, tais
como: Campinas, Franca, Limeira, Sdo Carlos, Sdo José do Rio Preto, Ribeirdo Preto
e Araraquara. (PREFEITURA DE BAURU, 20—)

Figura 36 - Mapa de Séo Paulo

Fonte: Prefeitura de Bauru, 20—
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4.1.1 Historia e formagdo administrativa da cidade

A vasta regido onde se localiza Bauru, inicialmente era habitada por indigenas
caingangues e guaranis. Ponto de travessia das expedi¢fes que iam até Mato Grosso
e Goiés, no século XVIII, os primeiros bandeirantes tentaram se estabelecer aqui, mas
foram impedidos pelos ataques indigenas. (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA, 2005)

Por volta de 1856, Felicissimo Antonio de Souza Pereira e Antnio Teixeira do
Espirito Santo se fixaram nessa regido com suas familias, fundando préximo ao
centro, a fazenda das flores.

Com a chegada do bandeirante mineiro Azarias Ferreira Leite, em 1889, que
iniciou a cultura do café em sua fazenda, outros pioneiros foram atraidos para o
povoado. Em 30 de agosto de 1893, foi criado o distrito no extinto municipio de Espirito
Santo da Fortaleza e em 1° de agosto de 1896, a sede do municipio foi transferida
para o povoado de Bauru, que assumiu essa denominacao até os dias atuais. (IBGE,
2013)

O inicio da marcha para o Oeste, criado pelo governo Getulio Vargas para
incentivar a ocupacao e o progresso no Centro-Oeste brasileiro, fez com que muitos
migrassem para esta regido. Dado o crescimento populacional de Bauru, houve a
necessidade de investimento em infraestrutura, principalmente no setor industrial. Em
18 de outubro de 1904, através do decreto n°® 5349 foi oficializado a criacdo da
Companhia de Estradas de Ferro Noroeste do Brasil, cujo tracado partiria de Bauru.
(IBGE, 2013)

A cidade se desenvolveu em torno das ferrovias o que a tornou um importante
centro de ligacdo entre o interior e a capital, trazendo o progresso para a cidade sem

limites.

4.1.2 Panorama sé6cio econdmico

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE
CIDADES, 2017), a cidade possui uma populacédo de 379.297 habitantes, segundo
estimativa para o ano de 2020, € o 18° municipio mais populoso do estado e possui
densidade demografica de 515,12 habitantes por quilometro quadrado (hab./km2).

O indice de Desenvolvimento Humano é considerado muito elevado com valor

de 0,801 sendo o 20° maior do estado de Sao Paulo e o 37° maior do Brasil, e a
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proporcdo de pessoas ocupadas em relacdo a populagdo total é de 37,1%.
(PREFEITURA, [20217])

As principais atividades economicas da cidade estdo relacionadas ao setor
terciario: comércio e a prestacdo de servicos. O municipio conta com trés distritos
industriais, desenvolvida atividade agropecuéria, e cinco universidades que agregam
18 mil universitarios. (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA, 2005)

Bauru conta ainda com uma taxa de 98,2% de domicilios com esgotamento
sanitario adequado, 99,8% de domicilios particulares com existéncia de energia
elétrica e a cidade alcanca a quase totalidade de domicilios particulares com rede
geral de distribuicdo de agua tratada (98,4%). (IBGE, 2010)

Segundo o censo do IBGE de 2010, a distribuicdo de renda € concentrada
principalmente em até 2 salarios minimos (68,06%), como rendimento nominal mensal
domiciliar. A populagdo que recebe até 1 salario minimo representa 36,86% dos
domicilios e 11,78% recebem até meio salario minimo.

Além disso, 6.271 residéncias sdo consideradas sub habitacbes, o que
representa 5,7% do total de habitacdes da cidade. As casas alugadas representam
22,6% e 93,9% de domicilios estdo em areas urbanas em vias publicas com
arborizacdo, sendo que apenas 28% apresentam urbanizacdo adequada (presenca
de boca de lobo, calcada, pavimentacao e meio-fio). (PREFEITURA, 2012)

4.1.3 A educacdo em Bauru

A educacdo em um municipio € fator fundamental para o desenvolvimento
social, econdémico e cultural da populacdo. Bauru conta com uma taxa de
escolarizacdo entre criancas de 6 a 14 anos de idade de 96,9% (Figura 37). (IBGE,
2010)
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Figura 37 - Taxa de escolarizagao em Bauru
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Fonte: IBGE 2010

Este indice demonstra que Bauru encontra-se na 5372 colocacdo dentre 645
municipios do estado, o que enfatiza a necessidade da implantacdo de escolas
publicas com uma metodologia inovadora na cidade. (IBGE, 2010)

O municipio conta ainda com 303 escolas, sendo 45,2% delas
estabelecimentos de educacdo infantil, 35,3% instituicbes de ensino fundamental e
19,5% instituicbes de ensino médio (vide Tabela 1). Além disso existem trés
universidades publicas, a Universidade de Séo Paulo (USP), a Universidade Estadual
Paulista (Unesp), que possui ho municipio seu maior campus, a Faculdade de
Tecnologia de Bauru (FATEC), e vérias universidades particulares, como o Centro
Universitario Sagrado Coragdo (UNISAGRADO), Universidade Estadual Paulista
(UNIP), Anhanguera, e a Instituicdo Toledo de Ensino (ITE). (PREFEITURA, 2012)
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Tabela 1 - Estabelecimentos de Ensino, por dependéncia administrativa, segundo a
etapa/modalidade ministrada

Tipo de Estabelecimento Total Municipal Estadual Conveniadas Privada

Educacao Infantil 137 64 0 1 72
Ensino Fundamental 107 16 50 0 41
Ensino Médio 59 0 32 2 25

Fonte: desenvolvida pela autora, com base nos dados da Secretaria da Educacéo (2021)

A educacdo infantil, etapa basica que contribui para o desenvolvimento fisico e
psicolégico, intelectual e social da crianca € oferecido gratuitamente em creches para
criancas de até 3 anos de idade, e posteriormente, em pré-escolas para criancas de
4 a5anos. (SECRETARIA DA EDUCACAO, 2021)

4.2 A AREA ESCOLHIDA

Foram analisados 0s possiveis impactos que 0 projeto causaria na area
escolhida para a implantacédo da escola. Este estudo foi dividido em trés escalas: a

escala da cidade, do bairro e do terreno.

421 A escaladacidade

Este topico foi elaborado com o objetivo de analisar o local de intervencédo em
uma grande escala. Verificar os principais equipamentos urbanos em torno do terreno
e as principais vias que fazem a ligacao entre ele e o restante do municipio, bem como

a legislacéo e diretrizes existentes.

4.2.1.1 Localizacéo e equipamentos urbanos

O local escolhido para a implantacdo de uma escola publica infantil com a
metodologia Waldorf, esté localizado na regido noroeste da cidade de Bauru - SP, no
bairro Parque Santa Edwiges.

O bairro, relativamente novo, fundado em 05 de agosto de 1952 é de classe

média baixa e predominantemente residencial. O comércio local, praticamente
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completo, atende sua regido imediata e esta situado majoritariamente nas trés
principais avenidas do bairro. (G1, 2015)

A area possui infraestrutura urbana basica, compreendendo o abastecimento
de agua potéavel, servicos basicos de saneamento, fornecimento de energia elétrica,
rede telefbnica, transporte publico e pavimentacdo na quase totalidade do bairro.

Nota-se também a escassez de areas de lazer, esporte e escolas para as
criancas, o que corrobora com a necessidade de implantacdo de uma escola infantil
na regiao.

Em relacdo ao contexto da cidade, percebe-se que o bairro € uma regiao
afastada do Centro, ficando proxima do Distrito Industrial Ill. A principal via de acesso
bairro-centro se da pela Avenida Nac¢des Unidas Norte e a ligacdo do bairro com a
zona norte, leste e sul da cidade, se da prioritariamente através da Rodovia Bauru
Marilia e da Rodovia Marechal Rondon.

Préximo a area de intervencao é possivel notar alguns equipamentos urbanos
(Figura 38). Séo eles: duas unidades de saude, um reservatorio de agua do DAE, um
supermercado, um Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) e o Cemitério

Cristo Rei.
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Figura 38 - Mapa de Localizacéo e Equipamentos Urbanos
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Fonte: Google Maps (2021), modificado pela autora

4.2.1.2 Legislagédo e zoneamento
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Em analise a Lei 2339 de 15 de fevereiro de 1982: Normas para parcelamento,
uso e ocupacéo do solo no municipio de Bauru, decreto 3590 de 12 de julho de 1982:
regulamenta lei 2339/82, foi verificado que a area de intervencdo (Figura 39) se
enquadra no zoneamento ZI.A — zona predominantemente industrial. (PREFEITURA
MUNICIPAL DE BAURU SECRETARIA DE PLANEJAMENTO, 1982)

Figura 39 - Mapa Cadastral, Arruamento, Zoneamento
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Fonte: Seplan (2021)

Por meio dele, foi verificado que na area é tolerado a construcdo de espacos,
estabelecimentos ou instalacfes destinadas a educacao, lazer e cultura desde que
respeitando os coeficientes de Taxa de Ocupacao e Coeficiente de Aproveitamento
estabelecidos na norma de parcelamento (Figura 40).

A regulamentacao desse item na norma de parcelamento viabiliza a construgcéo
de uma escola infantil na regido, bem como a implantagéo de areas de lazer e esporte
na area. Vale ressaltar que sera necessario seguir as diretrizes descritas no Decreto
N° 12.372/1978 cap. VI (GOVERNO DE SAO PAULO, 2017), o qual possui todos 0s
parametros obrigatérios para edificagBes escolares.



76

Figura 40 — Normas para parcelamento, uso e ocupac¢éo do solo no municipio de

Bauru
PREDOMINANTE |CARACTERISTICAS GERAISDEUSOE UADRO
7| ‘[Eeee R ZONEAMENTO DE BAURU A
INDUSTRIAL
com alteragoes
feitas pela Lei
2407/82 e Lei
4415/99, Lei
4481/99 e
Lei4483/99
CONDICOES DOS USOS LOTES RECUOS PREDIAIS MIN. INDICE URBANISTICO
PERMITIDOS| PERMISSIVEIS [TOLERADOS OBS _AREA TESTADA |[ALINHAMENTO| DIVISAS FUNDOS |T.O.max. [C.A.max.
MINIMA m* MIN. m LATERAIS
R1 21e5 250 10 Oou3 2/3 1.5
[R201-R2.02 6 125 5 5 2/3 4/3
R2.04 7 250 10 5 172 1
R3 2
C1-51-11 125 5 213 1.5
C3-C4.02 7 250 10 5 3/4 1
S3.02 -54.01 7 250 10 5 3/4 1
E1-E2-E3 3
12 7 250 10 5 3/4 1
13 4
C2-S2 7 250 10 3/4 1.5
$3.03 (32 e 33)
$3.01-R2.03 (33) |
OBS:

(2) Deve obedecer a legislagdo especifica quanto as caracteristicas de ocupacao da area.

(3) Tera sua implantagao adequada a critério do Escritério Técnico.

(4) Devera ser submetida a analise por parte da Comissao de Zoneamento.

(5) Sera permitido desdobro de acordo com a legislagao especifica.

(6) Referem-se a exigéncia minima por unidade habitacional.

(7) Podera haver necessidade de area para estacionamento de veiculos e/ou patio para carga e descarga - quadro 21
(21) Podera ser construido abrigo para autos ou varanda no alinhamento (Deliberagcdo CMZ de 18/10/90).

(32) Lei 4481/99 Autoriza mesas de bithar em bares e lanchonetes, respeitando o raio de 500m de escolas (Lei 3912/95)
(33) Lei 4483/99 devera atender diretrizes da Seplan para sua implantagdo, com TO:3/4 e CA: 1,5

Fonte: Prefeitura municipal de Bauru Secretaria de Planejamento (1982), modificado pela autora.

422 A escalado bairro

A analise do entorno préximo ao terreno se faz de extrema importancia pois
através dela podemos analisar a estrutura dos arredores da edificacdo e os impactos
causados por ela. Serdo analisados dados de uso e ocupacao do solo, sistema viario
e fluxos, mapa de cheios e vazios, gabarito das edificacdes e mapa dos bairros

préximos.

4.2.2.1 Uso e ocupacéo do solo

Analisando o fragmento estudado (Figura 41) nota-se que as edificacbes
préximas a area de intervencao sao predominantemente residenciais, havendo pontos
comerciais concentrados nas vias de maior fluxo. Em suma, a regido nao possui
atrativos de lazer para os moradores. Com isso, observa-se que a area encontra-se
desvalorizada, fazendo-se necessario inserir pontos de lazer e recreacao para atender

com mais efetividade as pessoas presentes no entorno.
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Figura 41 - Mapa de Uso e Ocupacéo do Solo
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Fonte: Elaborado pela autora

Dentre os lotes comerciais encontram-se oficinas mecanicas, cabelereiros,
barbearias, lojas de materiais elétricos, sorveterias e bares. As areas de uso misto,

em pequena quantidade, sdo constru¢cdes com comércio no térreo e residéncia no
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pavimento superior. Nota-se também a presenca de diversos lotes subutilizados onde
geralmente ocorre descarte incorreto de residuos sélidos.

As areas institucionais localizadas no bairro sdo em quase sua totalidade
compostas por igrejas, além de um cemitério, um reservatorio de agua do DAE, uma
torre de telefonia, um posto de saude e um Centro de Referéncia da Assisténcia
Social (CRAS). Portanto, vale observar que existe uma caréncia de infraestrutura
basica para a qualidade de vida dos moradores, como escolas, farméacias, mercados,

pracas, entre outros servicos essenciais.

4.2.2.2 Cheios e vazios

A Figura 42 mostra o mapa de cheios e vazios no qual conseguimos ver a
distribuicdo e proporcéo entre as areas edificadas e areas vazias na area de estudo.

Analisando este mapa, é possivel verificar que a area € densamente construida
e 0 solo foi quase todo ocupado por residéncias unifamiliares. Todavia, apesar desta
configuragcdo nota-se que existem alguns terrenos vazios, principalmente nas vias de
menor fluxo.

A presenca de areas densamente edificadas dificultam a drenagem do solo.
Isto ocorre devido a falta de espacos permeaveis provocadas pelas edificacbes. Com
isso, percebe-se que ha uma grande necessidade de trabalhar com areas verdes que
possibilitem a drenagem do solo, a fim de tornar a area mais atrativa e ajudar no
escoamento das aguas pluviais, reduzindo o risco de alagamentos e amortizando o

volume hidrico da rede de drenagem do bairro.
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Figura 42 - Mapa de Cheios e Vazios

MAPA CHEIOS E VAZIOS
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Fonte: Elaborado pela autora

4.2.2.3 Gabarito das edificacdes

Com o intuito de analisar o gabarito das edificacdes, observa-se (Figura 43)
que a area de intervencdo possui, em quase sua totalidade edificagbes térreas. Os
gabaritos mais altos existentes na regido sdo de dois pavimentos e se referem

geralmente a igrejas, comércios ou areas de uso misto.
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Figura 43 - Mapa de Gabarito
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Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, pode-se afirmar que, para que haja uma maior conexao com o
entorno, é recomendavel que a edificacdo e as vegetagdes utilizadas no projeto ndo
possuam uma altura elevada. Porém, caso sejam deste porte, criar4 um contraste em

relagé@o a regido, o que resultard em uma visibilidade maior para o projeto.
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Ademais, observa-se que a configuracdo formada por edificios baixos néo
possui um impacto significativo na rota dos ventos, 0 que ocasiona uma maior

permeabilidade na ventilacdo da area.
4.2.2.4 Mapa de bairros
A Figura 44 apresenta o mapa de bairros do entorno estudado.

Figura 44 - Mapa de Bairros
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Fonte: Elaborado pela autora
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Através do referido mapa € possivel analisar a localizacdo da é&rea de
intervenc@o em relac@o aos bairros proximos, onde verifica-se que o local escolhido
para a implantacdo de uma escola publica é de extrema relevancia, uma vez que a
mesma tera potencial de atender criancas de até cinco bairros diferentes.
4.2.2.5 Sistema viario e fluxos

Na Figura 45 é apresentado o mapa de sistema viario e fluxos das vias.

Figura 45 - Mapa de sistema viario e fluxos
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Fonte: Elaborado pela autora
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A partir do mapa podemos verificar que o fluxo mais intenso da area acontece
na Rua Professor Ayrton Busch e na Avenida Engenheiro Paulo Frontin, vias estas
gue fazem a ligagéo do bairro com as principais al¢cas de acesso do mesmo. As vias
de fluxo médio estéo localizadas em duas ruas perpendiculares as principais, pois
servem como ligagdo entre elas. Por ultimo, as vias de fluxo baixo, que interligam as
residéncias, sdo a de maior ocorréncia, pois trata-se de um bairro residencial.

Outro aspecto importante desta avaliacdo é que apenas duas ruas sao de mao
Unica e todas as outras, de mao dupla. A oferta de transporte publico no bairro ndo é
grande, entretanto, os pontos de embarque e desembarque se localizam proximo ao
terreno. Ademais verifica-se que a area de intervencdo € bem localizada e de facil

acesso, pois localiza-se entre as duas principais vias do bairro.

4.2.3 Escalado terreno

A escala do terreno tem como objetivo analisar as caracteristicas da area de
intervencédo, por meio de plantas, cortes, mapa de mobiliarios e visadas, a fim de
realizar uma analise mais profunda dos fatores que irdo impactar diretamente o

desenvolvimento da proposta projetual.

4.2.3.1 Mapa topografico, mobiliario urbano, plantas e cortes

A area de estudo (Figura 46) esta posicionada em uma regido de transi¢ao entre
um relevo mais alto e um mais baixo, sendo assim, podemos inferir que a topografia
€ acidentada com declive ingreme. A variacao altimétrica da area de estudo é de cinco
metros, sendo a menor cota de 507 metros e a maior 512 metros.

A area encontra-se antropizada, com taludes de corte, uma quadra poliesportiva
construida, calcada e parte central do terreno patamarizada. Atualmente, 0 acesso ao
terreno se da pela porcao sul, na Alameda Sdocrates, enquanto a porcdo mais ao norte,
apresenta-se com topografia mais ingreme e fortes declives devido ao talude
existente.

Sendo assim, observa-se que para a implantacdo do projeto serdo necessarias
solugdes que integrem todas as ruas do terreno, criando acessos que garantam a

acessibilidade e a formacao de areas atrativas para a populagéo.
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Figura 46 - Mapa topografico e de Mobiliarios Urbanos
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Fonte: Elaborado pela autora
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A porcao longitudinal e transversal do terreno apresenta um comprimento de 84 metros que totalizam um area de 7008 m2.

Nos cortes AA’ (Figura 47) e BB’ (Figura 48) € possivel examinar com clareza o desnivel e os mobiliarios urbanos existente no

mesmo.

Figura 47 - Corte AA'

CORTE AA'

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 48 - Corte BB

CORTE BB’

Fonte: Elaborado pela autora
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Quanto aos mobiliarios da area (Figura 46) pode-se verificar a existéncia de
uma quadra poliesportiva, os postes de iluminagcdo, que se encontram nas
extremidades do lote, como as bocas de lobo e pocos de visita de esgoto nas
esquinas. A area nado possui mobiliarios, como bancos, lixeiras, e rampas de
acessibilidade nas calcadas. A vegetacao é escassa e ndo garante o sombreamento

no terreno.

4.2.3.2 Mapa de visadas, insolacao e ventos predominantes

A fim de melhor compreender a area de intervencédo e complementar a analise
através da visdo do pedestre, foi realizado um levantamento fotografico do terreno e
posteriormente um mapa que possibilitou uma visao da situacao atual do local.

Através da visita ao terreno foi possivel verificar que existe uma quadra
poliesportiva, duas traves e uma pista de skate, sendo que as duas Ultimas se
encontram em mau estado de conservacéao, apresentando areas quebradas, trincas e
desgaste, por essas razdes, as mesmas nao foram contempladas neste projeto.

Como néo ha mobiliario local adequado, percebe-se o descarte incorreto de
residuos solidos na regido e a grama existente esta sem cuidados e deteriorada.

Quanto a insolacédo, podemos ver que a area entre a Alameda Demadstenes e
a Alameda Didgenes recebe a maior por¢cao da incidéncia solar, enquanto no sentido
sudeste o terreno possui uma boa ventilacdo, que se bem aproveitada facilita a
iluminacao e ventilacao natural da edificacéo.

Vale ressaltar que o local de intervencdo ja possui toda a infraestrutura
necessaria para atender as necessidades basicas do projeto, como abastecimento de
agua potavel, energia elétrica, coleta de lixo, drenagem pluvial e coleta de esgoto.
Todas visadas estdo indicadas no mapa abaixo (Figura 49) e as fotos estdo

apresentadas na Figura 50.



Figura 49 - Mapa de Visadas, insolag&o e ventos predominantes
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Fonte: Elaborado pela autora

Figura 50 - Levantamento fotogréfico

VISADA1 VISADA 2 VISADA 3

VISADA 4 VISADA S VISADA 6

VISADA 7 VISADA 8 VISADA 9

Fonte: Acervo proprio, elaborado pela autora.
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5. PROPOSTA PROJETUAL

A proposta projetual visa a implantacdo de uma escola publica infantil sob a
pedagogia Waldorf, na cidade de Bauru — SP, com o intuito de oferecer as criangas
da cidade uma escola arquitetonicamente planejada que siga uma metodologia

pedagdgica diferenciada, a qual trabalhe o ser humano por completo.
5.1 CONCEITO E PARTIDO

A pedagogia Waldorf preconiza que o ambiente de ensino € como um terceiro
professor, sendo assim, é de extrema importancia oferecer ambientes de
aprendizagem com arquitetura de qualidade, em que englobam a humanizacéao, a
oferta de ambientes variados e polivalentes, e a possibilidade de que os usuarios se
apropriem, gerando senso de pertencimento e satisfacao.

Seguindo estes principios adotou-se 0 conceito de colmeia para o projeto
arquiteténico. A colmeia € definida como uma construcdo habitacional de uma
sociedade de abelhas (Figura 51). O ideal intrinseco de uma colmeia pode ser
traduzido para a esséncia da metodologia Waldorf, isto €, uma comunidade
cooperativa que busca o desenvolvimento de seus "habitantes"”, tendo a natureza, a

simplicidade e a unido como seus pilares.

Figura 51 - Croqui

Fonte: Elaborado pela autora

A estrutural hexagonal da colmeia foi utilizada como inspiracdo para a
idealizacédo da escola: os alvéolos da "colmeia” sdo conectados de modo a integrar e

dar suporte a cada sala de aula, além disso, a auséncia de angulos retos do poligono
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de 6 lados proporciona um sentimento de aconchego e unido, essenciais para o

desenvolvimento das criangas na primeira infancia.

5.2 PROGRAMA DE NECESSIDADES

De acordo com Kowaltowski (2011, p. 36) “O programa nao é apenas uma lista
de ambientes, mas um documento que interage com as pedagogias e 0 modo de
abrigar as atividades essenciais para o tipo de ensino almejado.” Dessa forma o
programa de necessidades foi desenvolvido para atender os preceitos basicos da
pedagogia Waldorf e para melhor entendimento do mesmo, ele foi dividido em quatro
grandes setores: administrativo (Tabela 2), pedagdgico (Tabela 3), servicos (Tabela
4) e de convivéncia (Tabela 5).

Tabela 2 - Programa de necessidades — setor administrativo

SETOR | N° AMBIENTE QNTD. AREA (m?) PISO
1 |Circulagéo vertical - elevador 1 unid. 2,70 -
2 [Circulag&o Vertical - escada 1 unid. 9,10 Vinilico
3 |[Recepgéo 1 unid. 17,90 Vinilico
4 [Banheiro Feminino + PCD 1 unid. 3,40 Ceramico
o 5 |Banheiro masculino + PCD 1 unid. 3,40 Ceramico
E 6 |Secretaria/Tesouraria 1 unid. 20,00 Vinilico
é 7 |Diretoria 1 unid. 12,40 Vinilico
5 8 |Hall entrada 1 unid. 29,80 Manta vinilica colorida
zZ 9 |Sala de reunides 1 unid. 17,10 Vinilico
g 10 [Depésito de materiais didaticos 1 unid. 10,00 Ceramico
< 11 [Sala de atendimento 1 unid. 7,70 Vinilico
no: 12 [Coordenagéo 1 unid. 10,30 Vinilico
m 13 |Refeitério 1 unid. 43,70 Vinflico
@ 14 |Cozinha funcionarios 1 unid. 9,30 Ceramico
15 ([Sala de descanso funcionarios 1 unid. 18,50 Vinilico
16 [Sanitario feminino 1 unid. 12,50 Ceramico
17 |[Sanitario masculino 1 unid. 11,90 Ceramico
18 |Sala de conferéncia 1 unid. 33,80 Vinilico

Fonte: Elaborado pela autora

O setor pedagogico foi dividido em trés principais niveis de ensino: o maternal
gue atende crianca dos 2 aos 4 anos, o jardim, incluem-se criancas dos 4 aos 6 anos,

e o ensino fundamental | para criangas dos 7 aos 11 anos (Tabela 3)



Tabela 3 - Programa de necessidades - setor pedagogico
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SETOR | N° AMBIENTE QNTDJAREA (m?) PISO
19 |Sala multifuncional 1 unid. 87,80 Vinilico
20 |Lavabo 1 unid. 6,15 Ceramico
21 |Sanitario P.C.D infantil masculino 2 unid. 3,30 Ceramico
s 22 |Sanitario P.C.D infantil feminino 2 unid. 3,30 Ceramico
S | 23 |Banho masculino 2 unid. 4,20 Ceramico
% 24 |Banho feminino 2 unid. 4,20 Ceramico
O | 25 |Fraldario 4 unid. 1,20 Ceramico
ﬁ 26 |Sanitario masculino infantil 2 unid. 38,30 Ceramico
E,;: 27 |Sanitario feminino infantil 2 unid. 35,80 Ceramico
28 |Deposito 2 unid. 2,50 Ceramico
29 |Circulagéo vertical (rampa) 1 unid. 70,20 Cerémico
30 |Circulagéo vertical (escada) 1 unid. 9,70 Ceramico
31 |Circulagdo - 223,60 Ceramico
<_(| 32 |Sala de aula maternal - 2 a 4 anos - 12 criangas |3 unid. 54,00 Vinilico
Z | 33 |Area de brincar 3 unid. 6,90 Vinflico
E 34 |Cozinha interna 3 unid. 10,60 Granilite fulgé
< | 35 |Deposito 3 unid. 1,80 Granilite fulgé
= 36 |Area de dormir 3 unid. 20,70 Granilite fulgé
37 |Sala de aula jardim - 4 a 6 anos - 15 criancas 3 unid. 69,20 Vinilico
38 |Area de brincar 3 unid. 11,10 Vinilico
s | 39 |Cozinhainterna 3 unid. 11,00 Granilite fulgé
O | 40 |Circulacdo - 167,80 Vinilico
8 % 41 |Sala multifuncional jardim 1 unid. 56,20 Vinilico
© || 42 |Lavabo 1 unid. 5,90 Ceramico
S 43 [D.ML 1 unid. 3,70 Ceramico
<D’: 44 |Deposito 1 unid. 11,20 Ceramico
H_J 45 [Sala de aula fundamental - 11 anos - 24 criangas |1 unid. 76,10 Vinilico
o 46 |Sala de aula fundamental - 10 anos - 24 criangas |1 unid. 68,00 Vinilico
,9 47 |Sala de aula fundamental - 09 anos - 24 criangas |1 unid. 66,20 Vinilico
'{H 48 |Sala de aula fundamental - 08 anos - 24 criangas |1 unid. 65,60 Vinilico
49 |Sala de aula fundamental - 07 anos - 24 criangas |1 unid. 57,70 Vinilico
50 |Cozinha interna 5 unid. 6,90 Granilite fulgé
51 |Area de leitura/brincadeiras 5 unid. 8,90 Granilite fulgé
52 |64 1 unid. 2,50 Ceramico
53 |Sanitario feminino 1 unid. 21,40 Ceramico
54 |Sanitario masculino 1 unid. 23,10 Ceramico
:,:' 55 |Sanitario P.C.D feminino infantil 1 unid. 3,30 Ceramico
E 56 |Sanitario P.C.D infantil masculino 1 unid. 3,30 Ceramico
% 57 |Sanitario P.C.D feminino 1 unid. 3,30 Ceramico
<QE 58 |Sanitario P.C.D masculino 1 unid. 3,30 Ceramico
% 59 |Hall entrada 1 unid. 165,90[ Manta vinilica colorida
L | 60 |Passarelade acesso a edificacdo 1 unid. 20,00 Cerémico
61 |Biblioteca/ brinquedoteca 1 unid. 283,20| Manta vinilica colorida
62 |Circulacao vertical - elevador 1 unid. 2,70 -
63 |Circulagdo vertical - rampa 1 unid. 79,20 Manta vinilica
64 |Sala de marcenaria 1 unid. 88,10 Vinilico
65 [Sala de musica 1 unid. 38,00 Vinilico
66 |Sala cozinha experimental 1 unid. 36,20 Vinilico
67 |Deposito 1 unid. 24,20 Ceramico
68 |Sanitario masculino 1 unid. 23,90 Ceramico
69 |Sanitario feminino 1 unid. 26,10 Ceramico
70 |Hall entrada + area de permanéncia 1 unid. 143,87| Manta vinilica colorida

Fonte: Elaborado pela autora
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As salas de aula propostas fogem do modelo padrao conhecido, nela se
encontram um espaco amplo onde acontecem as aulas, atividades em grupo,
refeicOes e brincadeiras, uma cozinha de apoio e um espago para descanso.

Além disso, as salas contam com uma area de apoio que inclui banheiro,
fraldario e um ambiente multifuncional onde é possivel efetuar a integracéo deste com
a sala de aula, criando uma grande area que possibilita o acontecimento de diversas
atividades de acordo com a necessidade do professor.

O setor de servicos conta com as areas técnicas indispensaveis para o
funcionamento da escola, como depdsito de lixo, vestiario, lavanderia, cozinha,

estacioanamento e depdésito, vide Tabela 4.

Tabela 4 - Programa de necessidades - setor de servi¢os

SETOR | N° AMBIENTE QNTD|AREA (m?) PISO
71 |Corredor técnico 1 unid. 6,50 Ceramico
72 |Deposito de lixo 1 unid. 9,30 Ceramico
(@) 73 |Estacionamento - 33 vagas carro - 2 vagag1 unid. 877,10 Piso grama
L;)" 74 |Portaria 1 unid. 16,80 Ceramico
5 75 |Vestiario funcionarios 2 unid. 12,87 Ceramico
$ 76 |Lavanderia + varal 1 unid. 10,14 Ceramico
[a) 77 |Armazenamento de alimentos frios 1 unid. 4,76 Ceramico
% 78 |Area de lavagem 1 unid. 7,29 Ceramico
E 79 |Cozinha - preparacédo de alimentos 1 unid. 25,20 Ceramico
2 80 |Deposito alimentos 1 unid. 9,15 Ceramico
81 |Cantina - balcdo atendimento 1 unid. 10,60 Ceramico
82 |Deposito de moveis e materiais didaticos |1 unid. 40,30 Ceramico

Fonte: Elaborado pela autora

Por fim, temos o setor de convivéncia o qual contempla todas as areas comuns
dos edificios, como patios, cobertos e descobertos, circulacdes, brinquedos,

auditorios, sanitarios, hortas, entre outros (Tabela 5).



85

Tabela 5 - Programa de necessidades - setor de convivéncia

SETOR | N° AMBIENTE QNTD.|AREA (m?) PISO

83 |Pétio coberto + cantina 1 unid. 335,00 Manta vinilica
84 |Trilha sensorial 1 unid. 20,34 Ver detalhamento 1
85 |Arquibancada 1 unid. 29,10 Manta vinilica
86 |Circulacéo vertical (escada) 1 unid. 5,80 Manta vinilica
87 |Sanitario feminino 1 unid. 10,50 Ceramico
88 |[Sanitario P.C.D feminino 1 unid. 3,40 Ceramico
89 |[Sanitario masculino 1 unid. 10,70 Ceramico

< 90 |[Sanitario P.C.D masculino 1 unid. 3,40 Ceramico

g 91 |[Palco reversivel 1 unid. 8,50 Vinilico

‘g 92 |Auditério palco apresentagdo 1 unid. 27,80 Vinilico

S 93 |Auditorio platéia 1 unid. 115,50 Vinilico

% 94 |Auditorio - foyer + recepcao 1 unid. 37,10 Vinilico

3 95 |[Caixa de areia 1 unid. 85,94 Areia

[a) 96 |Horta 1 unid. 113,96 Terra

% 97 |Jardim aromatico 1 unid. 105,70 Grama esmeralda

E 98 |Circulagéo 1 unid. 151,87 Cimenticio intertravado

n 99 |Horta comunitaria 1 unid. 184,00 Piso intertravado azul
100 |Quadra poliesportiva 1 unid. 535,20 Piso emborrachado
101 |Area de permanéncia 1 unid. 99,30| Piso intertravado amarelo
102 |Lounge de permanéncia 1 unid. 33,50 Grama esmeralda
103 |Patios de brincadeira maternal 1 unid. 470,80 Grama esmeralda
104 |Pétio de brincadeira jardim 1 unid. 250,50( Areia e grama esmeralda
105 |Parede de escalada 1 unid. 41,90 Madeira compensada
106 |Lago 1 unid. 43,50 Agua
107 |Bosque de arvores frutiferas 1 unid. 430,50 Terra

Fonte: Elaborado pela autora

5.3 ANTEPROJETO

Para a proposta do projeto partiu-se do conceito colmeia e da forma hexagonal
para dar forma ao edificio. A implantacao foi dividida em trés edificios principais, sendo
eles: edificio administrativo, edificio hexagonal e edificio do ensino fundamental
(Figura 52).
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Figura 52 - Diagrama distribuic&o dos edificios
) B e R e m—

Fonte: Elaborado pela autora

5.3.1 Implantacéao

Na Figura 53 é possivel analisar a implantacdo do projeto. A forma hexagonal
foi adotada a fim de se criar pequenas comunidades dentro da escola e a partir dela
chegar ao todo, esse parametro de projeto, preconizado pela pedagogia Waldorf, faz
com gue seja criado um senso de pertencimento aos alunos e uma conexao entre eles
e a escola.

Com o objetivo de agregar a quadra poliesportiva ao projeto, foi criada uma
praca na parte frontal do terreno, fornecendo a comunidade local um novo espaco de
lazer. A area onde se localiza a escola foi elevada para a cota 507,5 criando uma area
de transicao entre o publico e o privado.

O estacionamento foi implantado de forma que fique fora do campo de visao
dos alunos e seu acesso se da pela rua lateral na Alameda Didgenes. Foi criado
também um acesso na cota mais alta do terreno — nivel 512 - com o obijetivo de dividir
o fluxo e setorizar os alunos mais velhos dos mais novos.

Além disso, todas as circulagfes principais e internas ocorrem prioritariamente
por meio de rampas acessiveis e todos os edificios se integram através de um grande

jardim central.
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Figura 53 - Implantacao

Fonte: Elaborado pela autora

Na Figura 54 é possivel verificar a implantacédo vista da cobertura. Para o
edificio do ensino fundamental ficou definido o uso da telha termoacustica com
inclinacdo de 10%, pois trata-se de uma cobertura que consegue absorver ruidos, tem
otimo desempenho como isolante térmico e ndo absorve agua.

Para o edificio hexagonal optou-se pela laje impermeabilizada com telhado
verde uma vez que com ela é possivel adequar-se a forma do edificio proposto. Por
fim no edificio administrativo foi escolhida a telha de concreto, pois esta permite a
execucao do telhado com uma alta inclinacédo, o que é determinante para a estética
da edificagéo.
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Figura 54 - Implantacao da cobertura

Fonte: Elaborado pela autora

5.3.2 Plantas

Para melhor entendimento as plantas foram divididas em trés edificios

conforme veremos a seguir.

5.3.2.1 Edificio administrativo

O edificio administrativo é onde encontra-se a entrada principal da escola, no
térreo (Figura 55) — nivel 507,5 - ha uma recepc¢do, sala de atendimento, diretoria,
secretaria, sala de coordenacdo e sanitarios. Aléem disso existe uma entrada de
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servico pelo lado direito que da acesso a um corredor técnico e uma area para

remocao do lixo.

Figura 55 — Planta nivel térreo - edificio administrativo
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Fonte: Elaborado pela autora

No primeiro pavimento (Figura 56) estdo localizadas as areas destinadas aos
funcionérios da instituicdo, como vestiarios, refeitério, cozinha, sala de descanso e
sala de reunides.

Nas Figura 57 e Figura 58 é possivel conferir a fachada do edificio onde foram
utilizados sarrafos de madeira tratada no painel ripado juntamente com tijolos

ecoldgicos.
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Figura 56 — Planta 1° pavimento — edificio administrativo
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Fonte: Elaborado pela autora

Figura 57 - Fachada edificio administrativo

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 58 - Vista noturna edificio administrativo

Fonte: elaborado pela autora

5.3.2.2 Edificio hexagonal

O edificio hexagonal abriga criancas do maternal (dos 2 aos 4 anos) no térreo

(Figura 59) e no primeiro pavimento (Figura 60) criancas do jardim (4 aos 6 anos).

Figura 59 - Planta térreo - edificio hexagonal

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 60 - Planta 1° pavimento - edificio hexagonal

Fonte: elaborado pela autora

O edificio hexagonal, que comporta criancas do maternal (de 1 a 3 anos) e do
jardim (de 4 a 7 anos) foi proposto para se tornar a extensao do "lar familiar”, sendo
um ambiente acolhedor e confortavel, que faz a transicao lar-escola de forma delicada
e suave. Na Figura 61, Figura 62 e Figura 63 confere-se a fachada do edificio, os

patios internos e a circulacdo que acontece ao redor do prédio.

Figura 61 - Vista fachada edificio hexagonal

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 62 - Vista pétio interno - edificio hexagonal
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Fonte: elaborado pela autora

Figura 63 - Vista circulacdo do edificio
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Assim como uma casa, todas as salas sdo equipadas com uma area de
descanso (Figura 67), cozinha (Figura 66), uma area central ampla (Figura 64) e
possui variados cantos que estimulam a imaginacgéo e a criatividade dos pequenos. O
mobiliario proposto (Figura 65) foi projetado no formato trapezoidal, o qual favorece
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diferentes formagBes com as carteiras, além de ser leve para faciliar sua

movimentagao.

Figura 64 - Vista interna sala de aula
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Fonte: elaborado pela autora

Figura 65 - Vista interna sala de aula - mobiliario
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Fonte: elaborado pela autora
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Figura 66 - Vista interna sala de aula - cozinha
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Fonte: elaborado pela autora

Figura 67 - Vista interna sala de aula - area de descanso

Fonte: elaborado pela autora

A natureza, cores, texturas e sons séo vividamente exibidos no jardim que
circunda a sala de aula. Além disso, o0 método construtivo, juntamente com aplicacdo

de iluminagé&o e ventilagdo natural, promovem o conforto térmico do edificio.
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5.3.2.3 Edificio do ensino fundamental

O terceiro edificio comporta criancas de 7 a 11 anos que frequentam aulas do
primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. O ensino fundamental de uma escola
Waldorf tem algumas caracteristicas que o diferenciam do ensino fundamental das
escolas convencionais.

O conteudo é apresentado de uma forma que encanta os alunos e desperta
neles o interesse pelo aprender. As criancas vivenciam todas as disciplinas exigidas
oficialmente pela legislacdo brasileira. Nessa fase, o professor de classe apresenta
conteudos utilizando-se. também, de imagens, permeando pensamentos com
sentimentos.

As aulas s&do organizadas em épocas distintas, propiciando um maior
aprofundamento dos estudos. Cultiva-se a ciéncia, a arte e os valores morais, ndo
apenas transmitindo informacdes, mas transformando-as em conhecimento.

Para dar apoio a todas essas atividades pedagodgicas o edificio fundamental
conta no seu andar térreo (Figura 68) com uma cozinha, onde séo preparados pré-
preparados os alimentos das criancas — que sdo consumidos em sala de aula. Um
grande patio coberto com um palco reversivel, auditério com capacidade para 143

pessoas, além dos sanitarios e depositos.

Figura 68 - Planta nivel térreo - edificio ensino fundamental

Fonte: elaborado pela autora
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No primeiro pavimento (Figura 69), onde ocorre o acesso principal ao edificio,
o qual se da pela Alameda Demdstenes — nivel 512 — estado localizadas as salas de

aula, sanitarios e uma biblioteca/ brinquedoteca.

Figura 69 - Planta primeiro pavimento - edificio de ensino fundamental

Fonte: elaborado pela autora

No segundo pavimento (Figura 70) estdo as salas de aula especificas, como a
cozinha experimental, sala de musica e sala de marcenaria. Além disso o telhado
verde conta com uma caixa de areia, horta e jardim aromatico.

Figura 70 - Planta 2° pavimento - edificio ensino fundamental

Fonte: elaborado pela autora
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A Figura 71, Figura 72, Figura 73, Figura 74, Figura 75, Figura 76, Figura 77

mostra a volumetria do edificio.

Figura 71 - Vista passarela de acesso - nivel 512
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Fonte: elaborado pela autora
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Figura 73 - Vista fachada do pétio interno
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Fonte: elaborado pela autora

Figura 74 - Vista bosque frutifero

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 75 - Vista circulacao vertical - rampa

Fonte: elaborado pela autora

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 77 - Vista telhado verde com horta e jadim aromatico

Fonte: elaborado pela autora

5.3.3 Cortes

Na Figura 78, Figura 79 e Figura 80 podemos ver dois cortes que mostram o

desenvolvimento do edificio no terreno.

Figura 78 - Corte AA'

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 79 - Corte BB'
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Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 80 - Corte CC'
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Fonte: Elaborado pela autora

5.3.4 Volumetria

A Figura 81, Figura 82, Figura 83, Figura 84, Figura 85, Figura 86, Figura 87 e
Figura 88 mostram a volumetria esquematica do projeto onde é possivel entender um

pouco melhor o funcionamento do mesmo.

Figura 81 - Volumetria A — vista frontal Alameda Sécrates

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 82 - Volumetria B - vista entre as Alamedas Sdcrates e Diégenes

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 83 - Volumetria C — Vista entre as Alamedas Demdstenes e Ptolomeu

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 84 - Volumetria D - Praca

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 85 - Volumetria E — vista quadra poliesportiva

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 86 - Volumetria F - vista entardecer praga

Fote: Elaborado pela autora

Figura 87 - Volumetria G - vista estacionamento

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 88 - Volumetria H - vista do estacionamento a partir da rua Didégenes
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Fonte: Elaborado pela autora
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho proporcionou a compreenséo da educacéo no Brasil e no mundo,
seu desenvolvimento através da histéria e os reflexos do ensino tradicional nas
escolas brasileiras.

O conhecimento dos métodos de ensino alternativos foram primordiais para a
elaboracao do projeto e as ideologias e premissas da metodologia Waldorf nortearam
a concepcao da obra.

A pesquisa bibliogréfica e estudos de casos foram essenciais para
complementar o repertério projetual da autora e estes contribuiram para uma melhor
aplicacdo no campo pratico da proposta arquitetdnica de uma escola infantil publica
na cidade de Bauru-SP, sob ¢tica da pedagogia Waldorf.

Concluindo, nota-se que a arquitetura possui um papel de grande relevancia na
educacdo, uma vez que, através de seus componentes consegue transmitir
gualidades além do ambito fisico material, mas sim, principios para construcéo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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