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RESUMO

O ensino de ciéncias naturais € de fundamental importancia @anacBo dos alunos
enquanto cidadaos, e para isso precisamos estimular desde cedo o agveatiavés de
diferentes metodologias de ensino, ja que esse ensino nao deve sde tetreo, podendo
ser ensinado também atraves de atividades praticas. O presedteadgetivou elaborar um
panorama do ensino de ciéncias no Brasil e investigar o que alunosraofendamental de
escolas publicas e de uma escola particular do municipio de Agudlope@sam sobre a
escola e o ensino de ciéncias. Foram utilizadas como metodolqugagdasa bibliografica e
questionarios contendo questdes quantitativas e qualitativas aplicadaespalunos. Os
resultados do estudo mostraram que a maioria dos alunos tanto de @stbicas quanto
particular, gostam da escola, do professor e das aulas de gi@tdlauiram boas notas a
didatica dos professores de ciéncias e muitos disseram @stardecmeédia nessa disciplina.
Porém quando os alunos sao avaliados com provas externas eles né&atapresmesmo
desempenho, o que mostra que ainda ha grande deficiéncia no processaasitiaagem
de ciéncias no Brasil em relacéo a outros paises do mundo, inclasireérica Latina. Uma
das sugestbes que podem explicar parte desse problema é a metadalisgtradicional
utilizada nas aulas de ciéncias e as avaliacfes que gemloetdm questdes diversificadas,
porém mais relacionadas a memorizacdo de conteudos, diferemeatiagbes externas que
visam principalmente a analise e interpretacdo de situagébkemia. O novo curriculo do
Estado de Sao Paulo contempla situagOes de aprendizagem que lalano®s realizarem
atividades mais interpretativas do que conteudista, o que pode melhaoesultados ao

longo do tempo. Porém, ainda sé@o necessarios estudos de pesquisa de opinido bem,elaborada:s

com professores e alunos de escolas publicas e particularegupapassamos identificar e
auxiliar na resolucdo desses problemas. S&o também necesséuigentes maiores
investimentos do poder publico na educacéo de todo o Brasil.

Palavras chaves: Ensino de ciéncias. Atividades praticas. Avaliacdo. Questionarios.

Educacéo.



ABSTRACT

The teaching of natural science is of fundamental importancaiming of students as
citizens, and so we need to encourage early learning through ediffédeaching
methodologies, because such education should not be only theoretical afsb dantaught
through practical activities. This study aimed to provide an owereiescience education in
Brazil and to investigate what pupils in public elementary scharudisone private school in
the city of Agudos, SP, think about school and science teaching. Metha&dologie used as
a literature search and questionnaire with quantitative and givalitatestions applied to the
students. The study results showed that most students of both publicvate gchools, like
school, teacher and science classes, good grades assigned &ehihvegtef science teachers
and many said they were above average in that discipline. But widEmts are evaluated by
external evidence they do not have the same performance, which, $tadwviisete are still
major deficiencies in the teaching and learning of science irilBedative to other countries
in the world, including Latin America. One suggestion that may exlait of this problem
is the more traditional methodology used in science classes aessmasnts that often
contains diverse issues, but more related to the memorization ohamigke the external
evaluations which are mainly about the interpretation and analypreloiem situations. The
new curriculum of the State of S&o Paulo includes learning isitisathat lead students to
perform interpretive activities more than content, which may ingmxer time. However,
further studies are necessary to poll well prepared, with tesaelmer students of public and
private schools so we can identify and assist in solving these psoblem also necessary
and urgent major investment of public education throughout Brazil.

Keywords: Science Teaching. Practice activities, evaluation, questionnaires, education.
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1 INTRODUCAO

Desde o inicio da humanidade o ser humano buscou conhecer as coisas que 0
rodeavam, procurando entender a realidade a sua volta. Dessa farmenstruindo sua
histdria realizando-se enquanto ser cultural.

Desse modo um dos aspectos mais importantes de nossa heranch driktadas
pelas geracOes anteriores € o conhecimento impulsionando o ser huraamolel crescer
e progredir.

Atualmente a grande tarefa que todos os educadores devem assunogsentempo €
sem duvida alguma, a de refletir e batalhar em prol de uma esf@sknte, coerente com as
mudancas sociais, politicas, educacionais e culturais ocorridas neste féalilbe

O século XX foi marcado nas sociedades pos industriais por mudogeanentos
principalmente aqueles aliados a ciéncia e a técfsizando surgir o pds-modernismo
trazendo consigo novas maneiras de pensar, sentir e agir.

Hoje em dia vivemos em uma sociedade pés-moderna ancoradas a divueataasas
ocorridas no mundo a partir do século passado. Mudancas essas que prommveram
surgimento de novos enunciados, novos paradigmas, novas tecnologias e aotengsm
muitas incertezas e riscos.

Nas ultimas décadas o ensino de ciéncias vem passando portnearsdsrmacoes,
desta forma, torna-se essencial verificar como esta ocorrendmo-apsendizagem no dia a
dia no ensino fundamental, para que possamos repensa-lo, verificahas dahcertos,
contribuindo assim no processo como um todo. Considerando que a sociedade esta em
constante mudanca, a educagdo também pode mudar de modo a melhorassw @osino-
aprendizagem.

De acordo com Morin (2006) existe um problema capital sempre dmogae € a
necessidade de promover o conhecimento capaz de aprender problemas globai
fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais.

O mesmo autor coloca que o conhecimento do mundo € uma necessidaceiahiele
ao mesmo tempo vital, uma questdo fundamental da educacéao futura.

Segundo Libanio (1991) é comum observar nas escolas um ensino baseado na mera
transmissdo de conhecimentos, na memorizacdo dos conteldos, sem questiEnamos

exercicios repetitivos.
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Segundo Freire (2008) o educador deve agucar a curiosidade, a ciparcitiea e
autonomia para o aprender do educando, pois aprender verdadeiramentguexigaluno
seja o sujeito no processo ensino-aprendizagem junto com o professor.

O mesmo autor coloca que ensinar exige respeito a autonondigr@dade do aluno,
fazendo parte dos principios éticos do professor. Quando o professor patvidante ea
individualidade do aluno, ou quando se nega a impor limites esta fugindmu dieger de
ensinar.

Segundo Coll (2006) o grande desafio € construir uma escola que possa apsexim
de cada um e ajuda-lo a progredir. Sendo obvio que uma escola com esgasisticas nao
esta apoiada apenas em seus professores, mais sim no apoiosatiutoddades educativas
responsaveis, cuja missao é facilitar as mudancas necessaliagecao das caracteristicas
assinaladas.

Segundo o PCN (Parametros Curriculares Nacionais) é impodaat® professor
tenha claro que o ensino de ciéncias naturais ndo se resume senia@géo de definicbes
cientificas, como em muitos livros didaticos, em geral fora danak da compreenséo dos
alunos. As definicdes sado o ponto de chegada do processo de ensino, agsel@icpiende
gue o estudante sistematize, ao longo ou final de suas investigagdes (BRASIL, 1998).

Os objetivos das ciéncias naturais no ensino fundamental sdo conqedniaapie o
aluno desenvolva competéncias e atuem como individuos e cidadaos utilizando
conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica.

A secretaria de educacéo do estado de S&o Paulo criou no ano de 20@8oodproj
uma nova proposta curricular no estado de Sao Paulo em todas asmdscpmh intuito de
garantir a todos uma base comum de conhecimentos e competénciagueas escolas
funcionem de fato como uma rede de ensino aprendizagem. Atualmente dapropaal-se

o curriculo obrigatorio para o Ensino fundamental e Médio.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

De acordo com Delizoicov e Angotti (1994) um critério para acomparthiatéaia do
ensino de ciéncias no Brasil é observa-la sob dois angulos: arprime carater interno,
estrutural vinculado a economia e politica brasileiras; o segdaedmrater externo, de ordem
mundial, pautado principalmente pela comunidade cientifica internaeigredh formacao de
pesquisadores brasileiros em instituicdes estrangeiras.

Segundo Moura (1999) a década de 1930 foi caracterizada pelo movimestmlda e
nova que defendia as idéias liberais na educacdo, preparando o0s jovan® par
desenvolvimento das relagbes capitalistas permitindo assim a atbopacametros modernos
que favoreciam a industrializacéo.

O mesmo autor afirma que essa nova pedagogia tentaria supeescok
convencional, considerada arcaica e que ndo mais servia paracdacées da sociedade
industrial que se formava no pais.

Desse modo, o ensino de ciéncias sO chega a escola em funcédosiedades do
processo de industrializagdo com o crescente uso de tecnologi@inedm producédo, mas a
efetiva intervencdo do estado na educacao fundamental comeca a partir da dé8ada de

De acordo com Delizoicov e Angotti (1994) até o final da décadzOd® ensino de
ciéncias foi introduzido e desenvolvido sob parametros de outras disciplidasensino
tradicional com a verbalizag&o, aulas tedricas em que o protegdana o conteudo, reforca
caracteristicas positivas da ciéncia e tecnologia com draskvros didaticos estrangeiros
(europeus) para confirmar as teorias expostas.

Segundo Krasilkchick (1987) somente na década de 60 que o ensino de ciéncias
ganhou énfase com a vivéncia do método cientifico priorizando ndo os contegidasm a
atitude adotada para desenvolvé-los, fazendo o aluno pesquisar, partigparir asna
postura de investigacao e de observacéao.

A mesma autora coloca que apesar da explosado de novas metodologidaoas
ultimas décadas parece ter sido pequeno o impacto causado no diasaedieotiss, visto que
a maioria dos professores continuava desenvolvendo aulas expositivas, dasd@pgehas a
memorizacao dos conteudos.

De acordo com Moura (1999) o curriculo de ciéncias sofreu vareages no
decorrer da historia. A nova pedagogia acabou por valorizar maic@spo de aquisicdo do
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saber, do que o proprio saber, através de procedimentos didaticos covhad sle
problemas, projetos, centros de interesses, trabalhos em grupos, pesquisas e etc.

Segundo Delizoicov e Angotti (1994) como a adequacdo de projetos estrarageir
pais era dificil, projetos de ensino de ciéncias comecaram prarzidos no Brasil até
meados da década de 70.

O mesmo autor afirma que trés foram as principais tendémciassino de ciéncias
nesse periodo como a escola tecnicista baseada em concepc¢deslagigpgsomportamental;
escola novista com a preocupacdo em apenas ensinar o método eieatirizando as
atividades experimentais e a escola de ciéncia integrad@stla uma suposta integragdo
entre as ciéncias naturais e exclusédo das sociais.

De acordo com Moura (1999) a escola tradicional perdeu de vista tisasbge fins
da educacédo na medida em que se interessava ha transposicao doisneatdse ao aluno
sem considerar sua necessidade social. A escola nova por suaquezeasde suas
finalidades da educacdo priorizando os métodos e técnicas de eesimagasizando 0s
conteudos cientificos.

Segundo Sponton (2000) na década de 80 passaram a ser foco de dtencéo
educadores temas relacionados a educagcdo ambiental e & educagheguate. Nas ultimas
décadas tem sido fortemente questionada a eficAcia de um ensirazrqdiée na mera
transmissao de conhecimentos.

De acordo com os PCN especialmente a partir dos anos 80, o ensifémalasc
naturais se aproxima das ciéncias humanas e sociais, refoecpedmepcao da ciéncia como
construcdo humana, e ndo com “verdade natural”’, e a nova importatiduigla a Historia
e a Filosofia da ciéncia no processo educacional (BRASIL, 1998).

Passou-se entdo a levar em consideracdo os conhecimentos dos estudarat
entdo ndo eram aceitos, mas pesquisas realizadas nas décai@esuIcomprovaram que 0s
mesmos possuiam idéias, muitas vezes bastante elaboradas, stérénwnos naturais,
tecnologicos e suas relagdes com os conceitos cientificos.

Segundo Moura (1999) atualmente o ensino de ciéncias precisa consigera
conhecimento oferecido ao aluno seja significativo, dizendo a respeisoad®ida, nao
desprezando as experiéncias trazidas por ele e 0 senso comum que 0 mesmo taas a escol

De acordo com Santos (1968) o educador precisa ter uma perfeita eosdprelos
objetivos do ensino de ciéncias e na escolha dos métodos de ensinos esnguealuno

entenda e aprenda os conteudos.
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Hoje em meio & evolugdo tecnoldgica a associagao entre ciéncia e teceelagiplia
cada vez mais, tornando-se presente no nosso cotidiano, modificand@zadais o mundo
e 0 proprio ser humano. Sendo assim torna-se indispensavel a aprendipagasino de

ciéncias na escola de educacéao basica.

2.2PROBLEMATICA DO ENSINO DE CIENCIAS

Atualmente um dos grandes problemas da educacdo no ensino de ciét&ias e
relacionado com a formacéo dos docentes, ao desprestigio deaadgrdocente e as proprias
universidades que muitas vezes nao cumprem satisfatoriamente paEe na formacéo
adequada de docentes e devido a propria desvalorizacdo dos docentesinpenigpao
sistema publico de ensino.

O Brasil € 0 53° colocado entre 65 paises no ranking de Ciénciasad(PRagrama
Internacional de avaliacdo de alunos) realizado pela OCDE (Oagéaoipara a Cooperacéo e
Desenvolvimento Econdémico) que avaliou em 2009 cerca de 20 mil estubeasg@siros.
Apesar do Brasil apresentar o quinto maior crescimento entre £&spai conhecimento na
disciplina no Brasil é semelhante a de paises como Trinidad e ofolaadmbia,
Montenegro, Argentina, Tunisia e Cazaquistdo. Na América Latinsespaomo o Chile,
Uruguai e México tiveram melhor desempenho que o Brasil.

Esses dados mostram que € necessario e urgente melhorar o ensi@cids no
Brasil, com o objetivo principal de formar cidaddos criticos eazeg de compreender o
mundo onde vivem.

Rocha e Soares (2005) fazem uma analise desse problema emesgadto Brasil
precisa aumentar os recursos destinados a educacao e criar naitvdasivos e eficientes
que facilitem a aprendizagem cientifica, deste modo podera mellhatasenvolvimento
social, formando cidad&aos criticos e participativos na sociedgaesade entender o mundo
onde vivem, evitando deste modo a exclusao social.

Delizoicov e Angotti (1994)ambém consideram que € necessario dar condicdes para
0 exercicio pleno da cidadania, para isso um minimo de formacgéo &dsaéncias deve ser
desenvolvido para formacéo cultural de qualquer cidadéo, possibilitandocmiapreensao

da sociedade em que vivemos.
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Segundo Krasilkchick (1987) os professores se encontram despapgpara
desenvolver propostas educacionais inovadoras, desta forma o ensino acal@rmmto
mesmo de sempre. O ensino de ciéncias hoje precisa ir alénmaddeguicas em sala de aula
com lousa e giz, deve oferecer atividades de experimentacdo, ghsemyaestionamentos e
investigacdo estimulando a curiosidade e a constante busca deasspwstfen0menos
observados.

De acordo com Sponton (2000) somente apdés desenvolver a questdo referente a
formacdo dos professores de maneira satisfatéria, € que as absrdageadoras para o
processo de ensino poderdo realmente ser colocadas em pratica.

O mesmo autor coloca que é necessario analisar a maneirgusims cursos de
licenciatura vém contribuindo na atualizacdo, aperfeicoamento eci@dsagdo dos
professores.

Segundo o PCN de ciéncias (1998):

[...] o estudo das ciéncias naturais de forma exclusivamengsday sem
interacdo direta com os fenbmenos naturais ou tecnolégicos, deiarae
lacuna na formacéao dos estudantes.

Segundo a afirmacdo acima de nada adianta os professores apFes@@® alunos
definicbes cientificas como as apresentadas nos livros didatitoadegjua-las ao cotidiano
do aluno, para que assim se tenha um aprendizado significativo.

De acordo com Piaget (2007) existe um problema social da va#wizag
revalorizacdo do corpo docente primario e secundario, a cujos servizas atébuido o
devido valor pela opinido publica, a formacéo intelectual e moral do dogemte, problema
muito dificil, pois quanto melhores sdo os métodos de ensino, mais periostase oficio
de professor, que pressupfe uma verdadeira vocagao para o exercicio da profissao.

De acordo com Lima e Vasconcelos (2006, p. 409):

[...] E injusto responsabilizar apenas os docentes por evendlizds na
gualidade da escola publica. Mudancas recentes nas relacfes d& épode
sala de aula tém exposto professores a situagcdes (muéass v
constrangedoras) para as quais ndo estavam preparados. defaiteresse

de alunos — uma reclamacéo que pode ser repetida em todos

0s niveis, até em nivel universitario — desestimula o educadousar
metodologias de ensino mais inovadoras e de avaliagdo maivastiati
Somente um processo em médio prazo de valoracdo do professor, que
permita o investimento em pesquisa educacional, podera gezadipgem
transformadora.
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Percebemos que a maioria dos alunos das escolas publicas edtdoveza
desinteressados em aprender, visto que ndo ha reprova pela progoegsdada, o que

dificulta cada vez mais o trabalho dos docentes no processo de ensino aprendizagem.

Como afirma ASSMANN (2001, p. 23):

[...] o panorama educacional brasileiro é desolador, especialmaste
escolas publicas de primeiro e segundo graus. A luta pellorieacédo e
redignificacdo salarial e profissional, dos docentes adquiripriatidade
gue muitos ja nem se lembram de ancora-la também no reeneattato
cerne pedagdgico da experiéncia educacional.

O mesmo autor coloca que é preciso melhorar a educacdo apesiwmatZzes serem
desfavoraveis. Devem ser criadas frentes de luta para melhosasino aprendizagem.
Acreditamos que essa situacao devera ser revertida mesmo que em longo praz

Lima e Vasconcelos (2006) relatam que a superlotagdo das salalale
desvalorizagdo do profissional, defasada estrutura fisica, metmado&didatica nas escolas
faz o docente questionar-se sobre o “como fazer” e “com que” dagducacdo adequar-se
aos parametros curriculares nacionais.

De acordo com Moura (1999) a sociedade faz novas exigéncias nadedatssg, 0s
programas e métodos precisam ser colocados de outra forma, sendw queci® realize a
experiéncia real da vida, pois sO assim os alunos realmente ap@eeradpiilo que
necessitam.

De acordo com Lima e Vasconcelos (2006) o professor de cideamsnfrentado
uma série de desafios para superar limitagbes metodol@icasceituais de formacdo em
seu cotidiano escolar.

Segundo Sponton (2000) cabe aos professores levarem situacfes prebiesatesde
aula, cuja resolucdo dé uma maior participacado do aluno, interacdo podprio grupo de
educando, necessitando assim de mais do que uma simples consulta em determinados livros

De acordo com Libanio (1991) as deficiéncias observadas no ensino puldieeese
aos conteudos muito extensos ou simplificados demais, a inadequacéao qigate, ao
nivel de preparo dos alunos e a propria unidade escolar que acabam condpmiteam
um nivel social menos privilegiado, a marginalizacéo e consequentementeasd@gcolar.

O mesmo autor coloca que a escola e o professor tém o importpeta gamprir na
luta contra o fracasso escolar que s6 sera atingido se 0s conteliderassocialmente

acessiveis e significativos aos alunos.
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Um outro problema da educacdo é a falta de investimentos do préprimaamaer
melhoria da infra-estrutura escolar, mesmo assim, cabe a wigsaderes, com todos 0s
problemas e dificuldades que enfrentamos cumprir efetivamente o papsl para uma
educacao transformadora voltada para a troca de conhecimento na redac@ando /
educador, garantindo assim uma aprendizagem mais significativa a ambos.

O presente trabalho foi realizado com a intencdo de verif@ao cse encontra o
ensino de ciéncias atualmente, visando o levantamento de problemas esesipgtie
promovam reflexdo nos docentes e demais profissionais da educacassiargarantir um
melhor aproveitamento dos conteudos de ciéncias pelos educadores e egducandos
considerando as caracteristicas da época atual.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVOS GERAIS:

» Sensibilizar os profissionais da educac¢ao, principalmente os decdgatérea de
ciéncias para uma possivel conscientizacdo sobre a importa&ncia éprendizado
significativo ao aluno, levando em consideragdo os conhecimentos adquiricgds por

na vida cotidiana.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Verificar como se encontra o ensino de ciéncias na atualigadetando os possiveis

problemas;

* Conhecer o0 que os alunos do municipio de Agudos pensam sobre as aulasiae cié

e sua responsabilidade com a aprendizagem;

 Comparar a opinido sobre o processo ensino-aprendizagem dos alunos a& escol

publicas e particulares,

« Divulgar os resultados obtidos propondo sugestbes para melhorar o ensino de ciéncias.
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4 METODOLOGIA
4.1 TIPO DE PESQUISA

Pesquisa bibliografica sobre a situacéo atual do ensino de ciéncias ho Brasi

A pesquisa de opinido (questionario) realizada com alunos do Ensidarkental
teve carater quantitativo e qualitativo com a intencdo de conbscpossiveis problemas
relacionados ao ensino de ciéncias no municipio de Agudos - SPhdlhdrdoi aprovado

pelo comité de ética em pesquisa desta universidade — Protocolo n°® 224/10.

4.2 DADOS ANALISADOS

Os dados obtidos na pesquisa se referem a opinido dos alunos de pedimas e

particulares, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental sobre o ensino de ciéncias.

Foram avaliados na pesquisa de opinido (questionario):
« O sistema apostilado utilizado
» A didatica do professor de ciéncias;
e Se 0 aluno gosta das aulas de ciéncias;
» O sistema de avaliacédo do professor;
« Os recursos que a escola possui

» Os recursos que o professor utiliza nas aulas de ciéncias

4.3 OBTENCAO DOS DADOS

Foi realizado o levantamento bibliografico através de livros, esvigtternet e
publicacbes cientificas com intuito de verificar a situacao aaaénsino de ciéncias no
Brasil. Foi elaborado e aplicado um questionario contendo dez questbpmide sobre o
ensino de ciéncias em uma escola particular e em cinco egediisas no municipio de
Agudos, no periodo de outubro a novembro de 2010.

O questionario foi aplicado para 402 alunos do ensino fundamental, sendo 362 alunos

de escolas publicas e 40 de escola particular.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O grafico 1 mostra os resultados do questionario com alunos do ensinmémtala

do 6° ao 9° ano, realizados em novembro de 2010.

Alunos que Gostam das Aulas de Ciéncias
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Gréfico 1 - Opinido dos alunos sobre as aulas de ciéncias nas escolas pytdideculares.
Fonte: Elaborado pelo autor.

No grafico 1 observamos que a maioria dos alunos gostam das aulénaasc
Considerando a escola publica, 86,29% dos alunos entrevistados gostam das aulaasle ciénc
enquanto 13,81% nao gostam. Comparando a escola publica com a particolaspta 0s
alunos da escola particular gostam mais das aulas de ciéhesagraficos 2 mostramos o0s
motivos pelos quais os (86,19%) dos alunos das escolas publicas gostaulagase
ciéncias. Ja no grafico 3 apresentamos 0s motivos pelos quais (13,81%lumms ndo

gostam das aulas de ciéncias.

Motivos por Gostarem de Ciéncias - Escolas Motivos por ndo Gostarem de Ciéncias - Escolas
Publicas Publicas

9,39
34,81 343

41,99 7.9

2,48
O Aulas relacionadas com o dia a dia
B Professor utiliza varias formas para ensinar @ conversas paralelas B Nao entende a explicacéo
O Outros motivos O Outros motivos

Gréficos 2 e 3. Motivos pelos quais os alunos de escolas publicas gostam ouuias de eéncias.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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No gréfico 2 observamos que a maioria dos alunos das escolas pUliG894)
gostam de ciéncias porgue o professor € bem dinamico e utilizaide formas para ensinar
0 conteudo, como através de experimentos, dindmicas e diversos insteurdieiditicos.
Outros (34,81%) disseram que gostam de ciéncias por que as aulaseagiée relacionadas
com o dia a dia, ou seja, situacdes cotidianas da vida de cada um. &oncss(9,39%)
disseram que gostam das aulas por outros motivos, sendo 0 mais @sasatis praticas de
ciéncias, passeios e gostar muito do professor de ciéncias.

De acordo com Delizoicov e Angotti (1994) as atividades experiisaigapertam em
geral um grande interesse nos alunos, além de propiciar ungsitiminvestigacdo; quando
planejadas levando em conta esses fatores elas constituem manmgestde processo ensino
aprendizagem. No entanto, os mesmos autores enfatizam que ndo éntsufigsar o
laboratorio” ou “fazer experiéncias”, um trabalho experimental gemgorcionar discusséao e
interpretacdo de resultados obtidos, com o professor atuando como oriemitcimrda
aprendizagem e possibilitando aos alunos uma visdo mais adequada do trabalho em ciéncias.

Segundo Frota-Pessoa, Gevertz e Silva (1970) uma funcdo importanteicialet
pratica individual € colocar o aluno ante um fenémeno que ele deve iavesigerto dentro
de seu nivel para adquirir atitudes que todo cidaddo deve ter em relacdo a ciéncia.

De acordo com Possobon, Okada e Diniz [20027] as aulas praticas funciomam
um catalisador no processo de aquisicdo de novos conhecimentos, poisémerpkicilita a
fixacdo dos conteudos relacionados com a teoria, ou seja, uma iaiEprdd sujeito aos
fendmenos e processos naturais observados ndo somente pelo conhecimdido, cieas
através de hipoteses diante de situacdes desafiadoras.

Os mesmos autores pontuam que as aulas de laboratérios necdesfigeparo das
atividades praticas pelo professor, para que assim se adéqiee @oatbnteddo que sera
ministrada. Para isso o professor devera estar muito bem plegaraecendo roteirogue
devem ser seguidos pelos alunos para que os mesmos realizepermentos e obtenham
suas proprias conclusoes.

De acordo com Santomauro (2009) o valor didatico de um experimento ouade um
saida da escola para estudo depende da forma como é realizadmensientos (antes
usados para comprovar conhecimentos ja recebidos em aulas teagoes)assumem a
funcdo de permitir o relacionamento entre contetudos e de faaifit@amulacdo de conceitos,

sempre com a participacao do professor no papel de mediador/orientador.
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Ja no grafico 3 observamos os motivos pelos quais 13,81 % dos alunos naadgostam
ciéncias nas escolas publicas. A maioria (7,9%) diz que os salagaasse atrapalham com
conversas paralelas a aula do professor. Uma minoria (2,48%) diz quenténde a
explicacdo do professor sobre o conteudo abordado no decorrer do ano. Outro$ (3,43%
disseram que nao gostam de ciéncias por outros motivos, como: nao geskstudar;
porque ndo acham a matéria de ciéncias interessante, ndo dogtanfiessor porque é chato
ou ainda relataram que a aula é cansativa e enjoativa.

Esses motivos relatados pelos alunos podem estar atribuidos aanveoemativa ou
dogmatica de ensinar, onde o aluno é apenas receptor do conhecimentesdarnite que
passemos de uma postura dogmatica para uma reflexiva, estimulapelosamento, o
raciocinio e desenvolvimento de habilidades.

O interessante do ensino de ciéncias é quando ha interacdo enssgorefaluno, de
maneira que um ajude o outro na constru¢cdo do conhecimento, como recomendado no
construtivismo de Piaget; uma maneira de se fazer isto € uaanmdtdria da ciéncia, pois
nenhum modelo ou conceito nasce do nada (FONSECA, 2010).

Lima e Vasconcelos (2006) afirmam que os alunos de escolasgsubficesentam
dificuldades na metodologia e constru¢do de conhecimentos que naong@nsados por
defasagens sociais de natureza familiar como acesso livrespeinte outras fontes de
conhecimento.

Fazendo uma comparacao podemos observar o gréafico 4, que mostra os petds/os

quais (100%) dos alunos gostam de ciéncias na escola particular.

Motivos por gostar de Ciéncias - Escola Particular

2,5

97,5

O Professor utiliza varias formas para ensinar B Outros motivos

Gréfico 4. Motivos pelos quais os alunos da escola particdstam de ciéncias, relatado no
questionario aplicado.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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No grafico 4 notamos que a maioria dos alunos (97,5%) gostam d&sipooque o
professor é bem dindmico e utiliza varias formas e recursas gpeinar. Poucos alunos
(2,5%) responderam que gostam de ciéncias por outros motivos, entig@soetptaram com
maior frequéncia diversos experimentos e que o professor € pagierplica muito bem os
conteudos.

Vale ressaltar que nas escolas particulares e hoje naasepdblicas de Sdo Paulo
(questionarios do SARESP) os professores séo avaliados pelos alunésosnguesitos e a
opinido do aluno, principalmente na escola particular tem um peso consideravel.

O grafico 5 mostra uma outra questdo aplicada aos alunos de gsgblass e
particular, a qual pedia que eles atribuissem uma nota de um soliez a didatica do

professor, ou seja, a forma como o ensino de ciéncias era transmitido a eles.

Notas referente a didatica do Professor
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80 67,

60 B Plblica
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22,93

Porcentagem
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0 — .

1,0e20 3,0e40 50e6,0 70e80 9,0e1l0

Notas

Grafico 5. Opinido dos alunos das escolas publicas e particatsiyes a didatica do
professor de ciéncias.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Observando o gréafico 5 podemos notar que as notas sobre a didatica dompnafess
escolas publicas € bem variavel desde 1 a 10, porém a maioria (67,67ptdfdesores de
ciéncias das escolas publicas encontram-se bem avaliados. dlas pscticulares a maioria
dos alunos (92,5%) atribuiram as notas mais altas, seguido de (7,5%J)ndsscae também
avaliaram bem os professores, com notas entre 7 e 8, mostrando qofessopes de escolas

particulares talvez sejam mais cobrados em relacéo a suas aulas do queaasipldsicas.
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Nas escolas particulares muitas vezes os professores sa@ul@vadelo coordenador
pedagodgico que assiste as aulas e faz um relatério. No est&dw dRaulo na aplicacdo do
novo curriculo escolar uma das atribuicbes do coordenador pedagogiconténalssistir as
aulas dos professores e elaborar relatorios sobre o desempenho destes.

Perguntamos aos alunos de escolas publicas e particularesse@aap®ssuia um
sistema apostilado e todos responderam que sim, pois hoje nas e¢edileas foram
implantados cadernos dos alunos (apostilas) de diferentes disGipjueafaz parte da nova
proposta pedagodgica da secretaria da educacao do estado de S&o Paulo, hoje jauéo Curric

O grafico 6 mostra a opinido dos alunos de escolas publicas e pagscabbre o
sistema apostilado.

Avaliacdo do Sistema apostilado
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Grafico 6. Opinido dos alunos sobre o sistema apostilado de sua escola.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Observamos que grande parte dos alunos das escolas publicas (36, 7a%0juech
esse sistema apostilado do governo € bom, porque € uma formiedges mais, tem coisas
interessantes e ndo tem que escrever muita coisa. Outros &8W3%) acham o6timo,
porque as perguntas sao faceis de entender e responder. Os (26,24%)akogLed disseram
ser regular relatam que ela ndo tem muito conteudo, existeisadgs que sdo impossiveis
de se fazer na sala de aula e que tem muitas perguntas pEe®m no0 Mesmo exercicio.
Um menor numero de alunos (8,23%) disseram que a apostila é ruinfieajash que ha

muitos erros, muitos considerados gravissimos e que ndo conseguem aprender muito com ela
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Considerando que o aluno teria pouca condicdo para fazer essa avaliegao, e
certamente repete aquilo que ouviu em algum lugar. Os erros néalmeorreram, a
secretaria da Educacéo justificou que foram erros de impressadundacdo Vanzolini,
responsavel pela elaboracéo e impressédo das apostilas (cadeatonds}¥ afirmou que sé
1,5 % de 6.016 paginas continham erros, ja que foram produzidos 36 milhdes de cadernos.

Na escola particular observamos que a grande maioria dos alunog¢&i8am que
a apostila adotada pela escola € 6tima. Apenas 15% disseram gumalaDevemos lembrar
que as apostilas de escolas particulares de maneira geeirsguecidas com atualidades e
diversas curiosidades, garantindo mais exercicios e conteudos para o alumo estuda

Porém, os objetivos das escolas publicas parecem ser diferaage®sdolas
particulares, ja que as ultimas tém uma formacdo mais tvadioe conteudista, preocupa-se
desde o inicio da formacgao do aluno com o vestibular, cumpre um currigislconteudista;
enguanto a escola publica segundo o PCN prepara o aluno para continuar aprendendo, tem por
objetivo ajustar o curriculo as necessidades do aluno, dar condicéegipa aluno continue
aprendendo ao longo da vida (BRASIL, 1998).

Além das apostilas que os alunos opinaram, as escolas publicaarutiimbém
livros didaticos como fontes de pesquisa para determinados temas propsssitsiacoes de
aprendizagem, por ser o material geralmente de mais fasb@e que se encontra em
quantidade suficiente na escola publica.

Segundo Megid-Neto e Fracalanza (2003) o livro didatico ndo corresporeteda
fiel das diretrizes e programas curriculares oficiais, namma versao fiel do conhecimento
cientifico. Ndo é utilizado na forma proposta pelos autores como unpadianizado das
atividades de ensino-aprendizagem. Na pratica escolar, o livro did&tidilizado como
material de consulta e material de apoio pedagdgico, assim ognparadidaticos. Os
mesmos autores dizem que os livros didaticos de ciéncias represemia versdo adaptada
do produto final da atividade cientifica e uma versao livre dos méelqeroducédo do
conhecimento cientifico.

Acreditamos que no curriculo de ciéncias da escola publica de 8i&o faitas das
situacbes de aprendizagem venham a sanar o problema dos livros diddticosas
atividades mostram, por exemplo, o processo histérico de constru¢cdo do roembeci
cientifico.

O gréfico 7 mostra as notas que os alunos de escolas publicgtisidgras disseram

obter na disciplina de ciéncias, acima ou abaixo da média.
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Notas dos Alunos
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Gréafico 7. Notas que os alunos obtém em ciéncias.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando perguntado a respeito das notas que os alunos obtém na discipknaids ci
observamos que a maioria tanto em escola publica quanto particeknadistirar uma nota
na média ou acima da média, lembrando que nas escolas publigdiaaéntinco e em
algumas escolas particulares a média € seis.

Por outro lado, observamos que os alunos das escolas publicas tem umagercent
maior de notas abaixo da média, ou seja, notas menores que cincmoBeessaltar que
esse gréfico foi elaborado com bases no questionario que os alyywsderam e que nem
todos os alunos respondem as questdes de acordo com a realidadda-Aeregie esse
namero de notas abaixo da média nas escolas publicas seja m&ogueisos alunos de
escolas publicas apresentam muitas dificuldades e sdo promovidosprpel@ssao
continuada. Para comparacdo basta analisarmos os dados do SARESRgiza@da pelo
governo de Sao Paulo e a Prova Brasil, realizada pelo governo Federal.

O gréfico 8 mostra os motivos pelos quais, segundo a opinido dos prdpnos, a
alguns estdo com notas abaixo da média nas escolas publicas@gpatitt municipio de

Agudos.
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Grafico 8. Opinido dos alunos sobre 0 motivo por estar com notas abaixo da média.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Analisando os resultados do grafico 8 notamos que (50%) dos alunos apearst
notas abaixo da média em escolas publicas justificaram que umativesnfoi a falta de
concentracdo; (33,34%) relataram ser a falta de atencéo, (8338%#a de interesse pela
matéria e uma outra pequena parte dos alunos também com (8,33%) genmiivos entre
0S quais estdo nao gostar muito de ciéncias e achar o professor chato.

Na escola particular observamos que poucos alunos (2,5%) ficaxo dbamédia,
uma das causas apontadas foi a desatencao, ou seja, hao prestamatenqglas de ciéncias
como deveriam.

Quando perguntado aos alunos das escolas publicas e de particular Ssten@a de
avaliacao do seu professor de ciéncias podemos notar que nas escolas pubktste@ssde
avaliacdo consiste nos mais variados tipos de provas, sendo eit&s,esulltipla escolha,
diversificada com e sem consulta. Ja nas escolas particulara®ida das provas sdo mais
tradicionais, escritas e com questdes diversificadas, mais todas sertaconsul

De acordo com o PCN as provas sao muitas vezes entendidasgbessqrcomo a
Unica forma possivel de avaliacdo, perdendo a perspectiva de avaliaodte mais
abrangente. O PCN cita ainda que existem varias formas dacaeapossiveis no ensino de
ciéncias as quais podem ser realizadas como avaliagOes indiveluaketivas, orais e
escritas, além de registros de debates observacfes, partcipalz@#orios de leitura,

experimentos e as provas dissertativas ou de multipla escolha. (BRASIL, 1998)



27

Apesar de muitos alunos apresentarem conceito suficiente epoiasi®as avaliagcdes
feitas nas escolas, quando avaliados externamente (Prova BRRIESP, Pisa) os alunos
nao apresentam o mesmo desempenho. Este fato pode ser atribuido ao gipestée
utilizada nas avaliagbes escolares que podem ser diferentevatiagbas externas, por
exemplo, no Pisa em Ciéncias sdo examinados os conhecimentos adquiridos eladsagaci
usar esses conhecimentos efetivamente. No SARESP e na PrelarBitas das questbes
sao interpretativas.

Segundo INEP (2009) o Pisa (Programa Internacional de Avaliacdaideshlavalia
estudantes de 15 anos completos em todos os paises membros OCDE4Cagapara
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico), mais os convidados como Brasitp,Mé
Argentina e Chile, entre outros. A avaliagdo abrange os dominios tdeal &flatematica e
Ciéncias, com énfase maior sobre cada um deles a cada ed&Bwza avaliar até que ponto
0s alunos estao aptos a exercer de forma eficiente a cidadaniz0(®, ano da prova mais
recente, foram selecionados 400 mil jovens em todo o0 mundo, incluindo 20 siditosa de
todos os Estados. A escolha pela faixa etaria permite uma ca@paratre os diferentes
paises, mesmo que os sistemas de ensino sejam diferentes.

No ano de 2009 em ciéncias, 54,2% dos brasileiros avaliados ficaram ha rove
seja, conseguem apenas entender o 6bvio e tém enormes dificuldasasaleaompreender
essa disciplina. Em 2006, 61% estavam nesse patamar.

A tabela 1 apresenta o desempenho do Brasil por area de conhecimento.

Média Leitura Matematica  Ciéncias
2009 401 412 386 4~ 405
2006 384 393 370 390
2003 383 403 356 390
2000 368 396 334 | 375

Tabela 1. Desempenho do Brasil por &rea do conhecimento, 2009.
Fonte: INEP. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Ested®ssquisas Educacionais Anisio
Teixeira.
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Podemos notar que o Brasil teve um crescimento pouco consideravel de 2000
para 2009 na disciplina de ciéncias subindo 30 pontos, pois a meta que tisbaauaprida
neste ultimo ano era de 395 pontos nas trés disciplinas e o Biagill & meta do PDE
(Plano de Desenvolvimento da Educacédo) com 405 pontos. Devemos lembrarcpzenoe
melhorar muito por que um pouco mais da metade dos brasileircadasaficaram no nivel
de conhecimento 1, que com ja dito, sdo aqueles que tem enormes dificuldades na disciplina.

De acordo com Frota-Pessoa, Gevertz e Silva (1986) as provastraii exigem do
aluno mais memoria do que pensamento ou acdo. E Possivel queiagbesatscolares
sejam mais tradicionais e por isso os alunos apresentem difiealdaaiores nas avaliacoes
externas.

Os mesmos autores relatam que na pratica, ndo € aconselhavet@hbpletamente
as provas tradicionais ja que a vida das escolas no pais sst@d@m exames de admissao
ou promocgao. As avaliacdes devem visar e estimular o estudo fazemdgue o aluno
demonstre 0 que sabe e ndo ameaca-los com a reprovacgao.

A postura do aluno durante a aplicacdo de uma avaliacdo (ex: prova) gazem
também ser aprendidas, para isso deve haver aplicacdo de erovaecdes de postura
durante esse momento, para que o aluno possa aprender a se portaouarda praliacéo
mais geral.

O grafico 9 mostra a opinido dos alunos sobre gostarem ou nao dagesceiudam,

e 0 motivo pelo qual o faz gostar ou ndo da escola.
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Grafico 9. Opinido dos alunos sobre a escola que estudam.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Podemos notar nesse gréafico que a maioria dos alunos das escolass {ablig1%)
gostam da escola que estudam, do ensino, aprendem bastante, tem nigo®sgmstam dos
professores, funcionarios, gostam das regras e da merenda guela aferece. Poucos
alunos (9,39%) disseram nao gostar da escola que estudam por caugasdaotafos, entre
0S quais estdo ndo gostam dos colegas da sala, a escola éosugrean muitas brigas, os
professores chamam muito a atencdo, o ensino € ruim, a merendaésopia todos os dias
e por ndo gostarem de estudar.

Na escola particular observamos que todos os alunos gostam dagescettudam e
0S motivos que os fazem gostarem da escola sdo possuir excplefssores, ensino de
gualidade, muito conforto, gostar dos amigos, a escola oferece muitosose escola muito
bonita, contato com a natureza e pela escola promover muitas viggestido nas areas de
ciéncias e demais disciplinas.

Ao final do questionario foi feita uma pergunta sobre os recursoticosl@ue as
escolas publicas e particular possuem e se o professor de<ifii@ava esses recursos para
ministrar as aulas de ciéncias durante o ano letivo. Os dadosdosletstédo apresentados no

quadro 1, em forma de tabela, comparando as escolas publicas elaa pesticular

pesquisada.
RECURSOS DIDATICOS PUBLICA | PARTICULAR

Sala de Computagao X X
Acesso a internet X
Laboratério de Ciéncias X
TV e DVD X X
Retroprojetor X

Projetor de Multimidia (Data Show) X X
Lousa Digital X
Radio X X
DVDs Educativos X X
Impressora Copiadora X X
Biblioteca X X

Quadro 1 — Recursos que a escolas publicas e particular possuem.
Fonte: Elaborado pelo autor.

No quadro 1 podemos observar que a maioria dos recursos listados estéie press
escolas publicas e particulares, com excecao de laboratoriondmsié acesso a internet nao

foram indicados pelos alunos no questionario. Vale ressaltar q@scwas publicas muitas
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vezes esses recursos sao limitados em quantidades e dificuldackesde, fazendo com que
os professores nao os utilize com freqiéncia em suas aulas.

De todas as escolas publicas entrevistadas apenas uma delastapydaboratorio de
ciéncias. Apesar de todas apresentarem sala de infornm@ntauma apresenta acesso a
internet, visto que as salas de computacdo das escolas passararefoppas ha
aproximadamente um ano e mesmo depois de reformadas sdo um pbiias ers alguns
casos. Nas escolas publicas os recursos que apareceram corfregaéncia de utilizacao
dos professores sao TV, DVD, retroprojetor e radio.

Ja na escola particular observamos que ha mais recursos dispqaizeigue o
professor trabalhe suas aulas deixando-as mais interesséinsd)jauma maior cobranca e
participacdo dos pais dos alunos. Os alunos das escolas particlEiggam que recursos
mais frequentemente utilizados sdo a sala de computacdo, a lomshedig projetor de
multimidia.

Frota-Pessoa, Gevertz e Silva (1970) relatam que o papel pridopaecursos
audiovisuais € sugerir a presenca de seres e fendmenos de medbjetaio do que quando
se utiliza em descricbes verbais. O perigo dos recursos audisvisaaforma com que €
utilizado, quando em substituicdo da realidade em casos que a realidddeé facil e
educativa tornam desnecessarios e nocivos.

Baseado nos dados obtidos na pesquisa, notamos que ha pouco investimento do
governo nas escolas da rede publica de ensino de S&o Paulo, pois de aatta adi
implementar um sistema apostilado sem investir em infra-esirutecursos didaticos,
salarios dos professores e em funcionarios publicos. Somente assienpasler um ensino
de melhor qualidade comparado com o ensino de escolas particulares.

De acordo com Piletti (1995) tanto a aprendizagem quanto o desenvutvimegral
dos alunos dependem de uma serie de recursos materiais. Cabe@uagidade organizar-
se e exigir das autoridades publicas o cumprimento das responsabifidsal@ssim fornecer
as escolas os recursos necessarios ao seu bom funcionamento.

O mesmo autor coloca que entre esses recursos necessanas @sdio da escola ao
qual deve ser dada uma atencao especial em sua localidad@sagesalilas adequadas, as
dependéncias comuns e os regimes de trabalho.

Segundo Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986) sao apontados inUmeres dator
impedem o ensino de ciéncias de melhor qualidade, os mais citadas saadicbes de
trabalho, a falta de material didatico e o pouco tempo disponivel paralas de ciéncias,

além de um salario muito baixo dos professores. Os mesmos awatesnrainda que
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dificilmente sdo mencionadas a formacao precaria que osgoEegecebem nos cursos de
graduacéo.

No presente trabalho foi encontrado alguns problemas com relacamsiag@m de
escolas particulares, pois houve impedimento por parte da direcdo alelagnescolas
particulares de Agudos na pesquisa realizada, ficando apenas conesgola para
comparacao. Nao fui atendido pessoalmente pelo diretor e muito mergusler e tomar
ciéncia do que se tratava 0 questionario e a pesquisa sendo querfoadd pela secretaria
da escola que o questionario ja havia passado pelo comité de mtiggesguisa da
Universidade Sagrado Coracdo. O mesmo alegou ndo permitir a pesigmSfca na
instituicdo. Como todo brasileiro ndo desisti facil retorneicalagnais de trés vezes em dias
da semana diferentes mais nao fui atendido da mesma forma.

Acredito que abrir espacos para pesquisas sérias pode também acquardlevantar
problemas e hipéteses que possam contribuir na resolugdo dos problemasndede
ciéncias em geral no estado de S&o Paulo e no Brasil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ha necessidade de melhorar o ensino de ciéncias, visto que eminaiaria dos
alunos entrevistados disseram gostar da disciplina de ciéngiass aélataram que as aulas
nao sdo interessantes. A diversificacdo de metodologias, 0 usofedentds recursos
didaticos, a redugdo da carga horéria do professor sem perda @e esatqpoio da equipe
pedagogica, além da criacdo de espacos pedagogicos melhaees colaborar na motivacao

do aluno para a aprendizagem.

Comparando as escolas publicas com particular, ambas apresentas neclrsos
didaticos, porém na escola publica a maioria estd presente emnpequantidade e

geralmente n&do ha facilidade de acesso a esses recursos.

A maioria dos alunos de escolas publicas e particular gostascdk, do professor e
das aulas de ciéncias; atribuiram boas notas a didatica dos gnesgeds ciéncias e muitos
disseram estar acima da média nessa disciplina, porém quando avaliados ceraxpeonas,
nao apresentam o mesmo desempenho, 0 que mostra que ainda ha grandeialafié

processo ensino-aprendizagem de ciéncias no Brasil.

A dificuldade de aprendizagem em ciéncias faz com que o Biasihha uma baixa

colocacao no ranking do Pisa, em relacdo a outros paises, inclusive da Antéraca La

Dentre as dificuldades apontadas no processo ensino-aprendizagem @ ciénc
Brasil destacam-se problemas na formacdo do professor, utillizded metodologia
tradicional, avaliacdo baseada principalmente na memorizagéefideedes, poucos recursos
didaticos disponiveis e 0 baixo investimento em infra-estrutura, salaricsdeicecao do Pais

como um todo.

Sugerimos mais estudos bem elaborados, baseados em entrevistasuiwos e
professores para realmente conhecer os problemas envolvidos nessa, quaasiadque

possamos identificar e auxiliar na resolucdo desses problemas.
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APENDICE A: Questionarios Aplicados aos alunos do ensino fundamental na disciplina de
ciéncias.

—

Ne°:

Caro(a) Sr(a)

Sou aluno do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade do Sa@adgdo e estou
desenvolvendo minha pesquisa “O Ensino de Ciéncias na Atualidade”.tdarsolicito sua

participacdo em responder as perguntas do questionario abaixo. fddcobeado nenhum custo
adicional. Quero lembra-lo que vocé ndo € obrigado a responder a pesfjuido quiser pois vocé
tem total direito de desisténcia da mesma.

Grato por contar com a sua participagéo,

Universidade do Sagrado Coracgéo
Bauru — SP
TERMO DE CONSENTIMENTO

Nome Completo: estou de acordo em que o
pesquisador utilize minhas informacbes para possiveis
publicacbes cientificas.

Assinatura:

Data:

Esclareco que o(a) entrevistado(a) participante ndoidenéificado(a) em qualquer momento da
pesquisa.

Assinatura:

Data:

Entrevista ao Aluno da Disciplina de Ciéncias

Nome do Aluno (a): Idade:
Nome da Unidade de Ensino (Escola) que Estuda:
Essa instituicdo é: () publica () particular

1. Em qual série vocé estuda?
a) () 5%érie/6%ano b) ( ) 63série/7°ano c) ( ) 72série/8°ano) 8dérie/9°ano

2. Quais recursos didaticos seu professor de Ciéncias utiliza:
a)( ) Livros didéaticos

b)( ) Sistema apostilado

c)( ) Internet

d)( ) Outros

e)( ) Nenhum

2.1) Se voceé respondeu que sua escola possui sistema apostilado. O que vocéaaSistataa?
a) () Otimo

b) ( ) Bom

¢) ( ) Regular

d) ( ) Ruim
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Por qué?

3. Se vocé tivesse que atribuir uma nota sobre como o ensincndeide é transmitido, que nota
vocé atribuiria?

a( )1l b()2 9g()3 ()4 ()5 H()e g()7 MNH()8 HOIYIP

4. Vocé gosta das aulas de ciéncias? () Sim ( ) Nao. Por qué?

a) () As aulas estdo sempre relacionadas com o nosso dia-a-dia.

b) ( ) O professor(a) ndo explica muito bem a matéria, os alunos atragalimaconversas paralelas.
c) () O professor(a) € bem dindmico e utiliza de varias formaepsirar.

d) ( ) O professor(a) ndo explica a matéria, pois ndo sabe muito sobre os contetdos.

e) () Outros motivos. Quais?

5. Vocé tira boas notas na disciplina de ciéncias? (m) Si ) Ndo. Qual a média de suas notas no
final dos bimestres?

a()1l b()2 9g()3 ()4 ()5 H()6 g()7 MNH()8 HOIYIP

6. Se vocé respondeu na questdo anterior que tira uma nota meaan§dm& de sua escola responda
0 motivo pelo qual vocé ndo consegue ficar acima da média:

a) () Sou muito desatento

b) ( ) N&o consigo me concentrar

¢) ( ) Nao acho a matéria interessante

d) ( ) O professor(a) ndo explica muito bem.

e) () Outro motivo. Qual?

7. Como é o Sistema de Avaliacdo de seu professor (a)?

a) () Provas Tedricas sem consulta

b) ( ) Provas Tedricas com consulta

¢) ( ) Provas de Multipla escolha com consulta

d) ( ) Provas de Mdltipla escolha sem consulta

e) () Provas Diversificadas ( Testes, dissertativa, cruzadlicdiges palavras etc...) com consulta
f) ( ) Provas Diversificadas sem consulta

g) ( ) Atividades com consulta
h) ( ) Atividades sem consulta
i) ( ) Outras Atividades. Quais?

8. Dos recursos abaixo, quais sua escola possui?
a) () Sala de computacdo com acesso a internet
b) ( )Laboratério de ciéncias

c)( )TVeDVD

d) ( )Retroprojetor

e) () Projetor de multimidia

f) ( ) Lousa digital

0) ( ) Radio

h) ( ) DVDs (Educativos, documentarios, etc.)

i) ( ) Impressora (Copiadora)

i) ( ) Biblioteca

9. Quais recursos seu professor (a) utiliza para trabalhar as aulasciBs®@ié
a) ( ) Lousa e Giz

b) ( ) Livros Didaticos

c) ( ) Apostila

d( )TVeDVD

e) ( ) Retroprojetor

f) ( ) Projetor de multimidia



g)( ) Laboratorio de Ciéncias (Aulas praticas/Experimentos)
h)( ) Debates, dindmicas

i) () Radio

j) () Cartazes

K)( ) Reportagens

l) ( ) Lousa Digital
m)( )Outros. Quais?
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10. Vocé gosta da Escola que estuda? ( ) Sim ( ) N&o. Por qué?




