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RESUMO

Apesar do dilema enfrentado pelo Brasil desde 2009 sobre a obrigatoriedade ou n&o
do diploma para o exercicio da profissdo de jornalista, as escolas continuam a
formar/preparar seus profissionais. O ensino do jornalismo sempre suscitou
calorosas discussfes, antes mesmo de a primeira escola ser fundada no pais.
Varios momentos marcaram o espago académico no Brasil, como por exemplo, a
ditadura militar, que n&o extinguiu os cursos de Jornalismo, mas os transformou em
habilitacdo da Comunicag&o Social, através do Ciespal. Ao impor o curriculo minimo,
o Ciespal unificou o ensino em toda a América Latina. Somente na década de
noventa, devido & aprovacdo de novas Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional € que as universidades retomaram a liberdade de construir sua propria
matriz curricular. Apos esse periodo, em 2001, foram aprovas as primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais para a rea de Comunicacdo Social e suas habilitagbes, que
rege o ensino até o momento. As constantes transformacgfes da sociedade e,
consequentemente, a dos veiculos de comunicacdo, denotam a necessidade de
mudangas no ensino atualmente. Desta forma, novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Jornalismo foram propostas, em 2009, visando a
formagdo contemporanea do jornalista. Portanto, o ensino precisa ser pensado e
discutido para que se ensine ao estudante o universo do Jornalismo, que vai muito
além das técnicas, a fim de que ele se torne um profissional critico, com claro
entendimento sobre suas responsabilidades.

Palavras - chave: Ensino do jornalismo. Formacdo académica. Diretrizes
Curriculares Nacionais.



RESUMEN

A pesar del dilema que enfrenta Brasil desde 2009 sobre el requisito del diploma o
no para ejercer la profesion de periodista, las escuelas estan a formar/entrenar sus
profesionales. La ensefianza del periodismo siempre promovié grandes discusiones,
antes mismo de la fundacion de la primera escuela en el pais. Diversos momentos
marcaron el espacio académico en Brasil, como por ejemplo, la ditadura militar, que
no extinguio los cursos de Periodismo, pero los transform6 en habilitacion de la
Comunicacién Social, por medio del Ciespal. Al imponer el curriculo minimo, Ciespal
unificé la ensefanza en toda América Latina. Solamente en los afios noventa, con la
aprobacion de las nuevas Leyes de Directrizes y Bases de la Educacion Nacional es
que las universidades reanudaron otra vez la libertad de hacer su propio plan de
estudios. Después de ese periodo, en 2001, se probaron las primeras Directrizes
Curriculares para la Comunicacién Social y sus habilitaciones, que actualmente
comanda la ensefianza. La constante transformacion de la sociedad y, por
conseguiente, de los medios de comunicacion, sefialan la necesidad de cambios en
la educacion actual. Asi, nuevas Directrizes Curriculares Nacionales para la
graduacion en Periodismo fueron propuestas, en 2009, con el objetivo de promover
la formacion contemporanea del periodista. Luego, es necesario que la ensefianza
sea pensada y debatida para que se revele al alumno el universo del Periodismo,
que estd mas alla de las técnicas, para que él se convierta en un profesional critico,
con una clara comprension acerca de sus responsabilidades.

Palabras clave: Ensefianza del periodismo. Formacion académica. Directrizes
Curriculares Nacionales.
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1 INTRODUCAO

Refletir e discutir a formag&o do jornalista se torna cada vez mais necessario.
A ligagéo direta que o Jornalismo tem com a sociedade delega a profisséo grandes
responsabilidades.

Mesmo com o fim da obrigatoriedade do diploma para o exercicio da
profissdo, o ensino do Jornalismo ndo poderia ser abandonado e, tampouco 0s
conteddos ensinados dentro das escolas deveriam ser enfraquecidos. Dentro desta
perspectiva, pesquisar a formacao dos jornalistas se tornou imprescindivel.

Enfatizar o ensino das técnicas e abrandar a teoria? Privilegiar as teorias,
refutando ao maximo a pratica? Qual o melhor caminho a ser seguido pelas
escolas? E melhor ser jornalista na pratica das redacdes ou primeiro se habilitar na
academia?

O principal objetivo desta pesquisa € mostrar, por meio da leitura critica de
varios autores, a importancia da formacdo académica do jornalista, bem como a
trajetéria do ensino do jornalismo no Brasil desde a fundacdo da primeira escola até
os dias atuais, quando a educacdo é regida por parametros curriculares
disponibilizados pelo governo federal para garantir o ensino de qualidade.

O primeiro capitulo desta pesquisa faz um breve resgate sobre o comec¢o das
escolas de Jornalismo no Brasil. Os préximos capitulos seguem em ordem
progressiva até chegarmos aos dias atuais, quando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Jornalismo foram criadas a fim de atender as
necessidades atuais para um ensino sintonizado com a sociedade e com as
necessidades do mercado laboral.

Além de toda a pesquisa bibliografica, elaborou-se um questionario qualitativo
para que jornalistas recém-formados pudessem expor suas opinides sobre algumas
guestbes, como, por exemplo, as dificuldades encontradas ao adentrarem no
mercado de trabalho, os pontos bem trabalhados dentro da universidade. Nosso
intuito foi o de mostrar o outro lado da moeda, a visdo do aluno, ou seja, de quem
esteve por, no minimo, quatro anos sentado do lado de 14 do quadro negro. Alguns
dos pontos abordados por nossos entrevistados em suas respostas foram
importantes para tecermos as consideragdes finais desta pesquisa, juntamente com
as ideias mais relevantes sobre o ensino do Jornalismo bem como a formacéo de

seus profissionais.



2 O INICIO DAS ESCOLAS DE JORNALISMO NO BRASIL

H& pelo menos um século, segundo os célculos de José Marques de Melo
(2009, p. 93), que “a educacgao dos jornalistas vem constituindo desafio crucial para
a sociedade brasileira”. Apesar de ainda existirem os defensores da formacéo
pratica, adquirida no proprio mercado de trabalho, a universidade sempre foi,

segundo o autor, a melhor resposta sobre o local ideal para se formar um jornalista.

Antes que se instaurasse o curso superior de Jornalismo no Brasil, algumas
iniciativas foram tomadas a fim de capacitar jovens bacharéis para o exercicio da
profissdo. Dois exemplos citados por Marques de Melo (2009) séo os realizados
pelas faculdades de Direito, no Rio de Janeiro, que criaram disciplinas voltadas ao
conhecimento da retérica verbal e da argumentacao jornalistica; e a de instituicdes
catolicas, que, preocupadas com o0s desvios éticos cometidos pelos jornais,
organizavam cursos intensivos, cuja finalidade era disseminar a “mistica da boa
imprensa, comprometendo os jornalistas com a difusdo da verdade” (MARQUES DE
MELO, 2009, p. 87). Mesmo com estas iniciativas, a real formagéao do profissional

acontecia dentro das redagoes:

Mas a verdadeira formagdo dos jovens jornalistas brasileiros dava-se no
interior das redacdes, na pedagogia do batente. Profissionais gabaritados
instruiam os focas a realizar as tarefas rotineiras de captacédo de noticias,
redacdo de textos, diagramacdo de jornais etc. (MARQUES DE MELO,
2009, p. 87)

Apos afirmar que, naquela época, a formacao efetiva do profissional acontecia
atraves da pratica dentro das redagdes, o autor citado acima revela adiante que esta
experiéncia se mostrava insatisfatéria. Tanto que, no | Congresso Brasileiro de
Jornalismo, realizado em 1918, no Rio de Janeiro, um dos temas abordados foi a
criacdo de uma escola de jornalismo, semelhante as que ja existiam na Europa e

nos Estados Unidos.

De acordo com Avanza (2007, p. 15), a ideia de uma escola de jornalismo
dividiu opinides:

Desde 1918, quando a Associacao Brasileira de Imprensa (ABI) discutiu no
Primeiro Congresso de Jornalistas a criacdo de uma escola de jornalismo,
criou-se um conflito entre os profissionais que atuavam na area. Muitos
acreditavam que o “jornalista jA nasce pronto”, outros eram defensores de
um ensino que pudesse qualificar e aumentar o nivel de conhecimento do
profissional antes que ele ingressasse no mercado.



A luta por cursos especificos de Jornalismo ja acontecia desde 1908, quando
Gustavo de Lacerda fundou a Associagdo de Imprensa, atualmente, Associagéo
Brasileira de Imprensa (ABI). A entidade buscou o Estado para solucionar a questéo,
mas “como a maquina é lenta, foram necessarias trés décadas para que a medida
se transformasse em lei” (MARQUES DE MELO, 2009, p. 87). Assim, a oficializagéo
do ensino do jornalismo no sistema educacional brasileiro s6 foi firmada em 1938,

qguando o pais estava sob o governo de Getulio Vargas.

Mesmo com a oficializagdo, somente em 1947 é que a ideia de um curso
especifico seria materializada, mas ainda ndo na esfera publica. A iniciativa partiu do
grupo jornalistico privado Casper Libero em parceria com a Pontificia Universidade
Catodlica (PUC — Sdo Paulo). S6 em 1948, um ano apds a iniciativa paulista, é que a
Universidade do Brasil, atualmente Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
como Marques de Melo (2009, p. 87) diz “acertaria 0 passo com a historia,
legitimando o campo midiatico”, ou seja, o ensino do Jornalismo comecgava a ganhar
espaco no pais, mesmo que tardiamente em relagdo a Europa e aos Estados
Unidos. Mas esse processo de implantacdo nédo foi tarefa facil, como afirma Marques
de Melo (2009, p. 88):

A assimilacdo do jornalismo pela universidade brasileira, contudo, foi
probleméatica. Primeiro, porque os cursos ficaram subordinados aos
institutos destinados a formacao de professores de lingua e literatura.
Notabilizando-se pela énfase humanistica, eram carentes de atividades

profissionais, na teoria e na pratica. Segundo, porque a profissao reagiu
negativamente, em certos sentidos refugando os jornalistas diplomados.

O curso de jornalismo como dependente da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras “causou evidentes distor¢des no plano curricular, pela prevaléncia das
matérias humanisticas e pequena énfase ao ensino profissional” (MARQUES DE
MELO, 1992, p. 95). Essa influéncia humanistica foi benéfica, mas ndo era esse o
perfil que o mercado buscava nos profissionais, até entdo. Essa rejeicdo, segundo
Avanza (2007, p.19), “trazia & tona discussfes acerca do curriculo e do foco do
ensino, provocando divergéncias sobre a questéo técnica e a formagdo humanistica

gue deveria ser dada ao estudante”.

Ao mesmo tempo em que havia essa influéncia humanistica das faculdades
de Filosofia, a procura pelos cursos de jornalismo s6 aumentava, tanto que em 1957,

dez anos apd6s a criagdo da primeira escola, a Césper Libero, o Brasil ja
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contabilizava nove no total, sendo dois no Rio de Janeiro, dois em Sao Paulo, dois
no Rio Grande do Sul, um em Minas Gerais, um na Bahia e um no Parana (JOBIM,
2003 apud AVANZA, 2007, p. 59).

A procura pelo curso aumentava e o distanciamento que, até entdo, existia
entre universidade e empresa, diminui em 1960, devido & dinamizagdo e
modernizac¢do da industria jornalistica. A expansé@o da midia eletrénica fez com que
as empresas abrissem suas portas aos alunos das universidades e, foi a partir desse
momento que o perfil da profissdo sofreu alteragdes: deixou de ser simplesmente
“bico, convertendo-se em emprego de tempo integral, sobretudo no eixo Rio - S&o

Paulo” (MARQUES DE MELO, 2009, p. 88).

Mas no mesmo periodo em que essas mudancgas aconteciam, a liberdade de
imprensa comecava a ser cerceada. Segundo Marques de Melo (2009), a
universidade se torna um campo de resisténcia contra 0 governo e, especialmente

0s cursos de jornalismo, que sofreram ameacgas durante a ditadura:

O regime politico instalado em 1964 constrange as universidades,
transformando-as em bastides de resisténcia. Os cursos de jornalismo
tornam-se focos de contestacdo, disseminando informacdes/opinides
contrarias ao governo. Por isso, os donos do poder ndo hesitam em cortar o
mal pela raiz, tentando até mesmo a extingdo de tais cursos. (MARQUES
DE MELO, 2009, p. 88)

Fernando Segismundo (2003 apud MARQUES DE MELO, 2009) descreve
que o movimento militar perseguiu os jornalistas, destruiu oficinas e fechou veiculos
de comunicagéo. Ainda de acordo com o autor, os mais visados pelo regime eram 0s
jornalistas, os professores, escritores, os artistas e 0s sacerdotes e, com isso,
tornavam-se cada vez mais raras “as condigcdes de sobrevivéncia da comunicagao
livre e as possibilidades do trabalho profissional” (SEGISMUNDO, 2003 citado por
MARQUES DE MELO, 2009, p. 163).

Cremilda Medina (1988) reafirma o mesmo relato de que o periodo infernal
para as universidades e, consequentemente, para os cursos de jornalismo, foi o do
regime instaurado na década de 64.

[...] a universidade brasileira [...]| Massacrada pelos periodos autoritarios,

especialmente 0s anos negros da Udltima ditadura, sofreu indmeras
interrupcdes, foi esvaziada de seu contelddo critico e criativo, ndo teve
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condicBes de desenvolver a pesquisa e o conhecimento, terminou sendo
vitima de retrocessos. (MEDINA, 1988, p. 144)

A represséao sofrida pelo curso de jornalismo acabou afastando os contetidos
humanisticos, como por exemplo, a disciplina de Ciéncia Politica; além disso, “[...] 0s
recursos para a pesquisa, para os laboratorios, para as bibliotecas, para a
contratacdo de novos professores foram escasseando nas escolas publicas”
(MEDINA, 1988, p. 144).

Mesmo com tantos problemas e sob a ameaga de “fechar as portas”, como
citado anteriormente, o curso de jornalismo permaneceu, mas acabou sofrendo
transformagfes que mudaram os rumos do ensino no pais. Conforme Marques de
Melo (2009, p. 88), “os adversérios dos jornalistas formados pelas universidades
conseguiram resultados indiretos”. Esses adversarios eram os poderosos que nao
aceitavam a “rebeldia” dentro das universidades. Ja os éxitos indiretos citados pelo
autor foram a supresséo da autonomia dos cursos de jornalismo, que se tornaram
uma habilitagcdo da Comunicagédo Social, consequentemente, minando a autoestima
dos jovens estudantes. Desta forma, o jornalismo acabou perdendo sua identidade,
“confundiu-se e entrou em conflito com as fronteiricas profissdes midiaticas™
(MARQUES DE MELO, 2009, p. 88).

Um ciclo basico geral tornou a travessia penosa para os estudantes, que
reagiam dentro dos limites permitidos, inclusive desistindo da carreira
jornalistica. A situacdo soO veio a ser contornada [...] quando o ciclo basico
foi substituido pelo tronco comum, permitindo que os alunos iniciassem o
contato com a profissao ja ao adentrarem a sala de aula. (MARQUES DE
MELO, 2009, p. 95)

Juntamente com o jornalismo, passaram a fazer parte do universo da
Comunicacdo Social os cursos de publicidade, relagbes publicas, radio-televiséo,
cinema e producéo editorial (MARQUES DE MELO, 2009). Esta incluséo, na viséo
de Eduardo Meditsch (2007, p. 49), ocorreu “em busca de reconhecimento politico e
académico”, mas ele mesmo concorda que esta mudanga acabou por distanciar a

teoria da pratica e vice-versa.

Y Incluem-se no campo das profiss6es midiaticas o Jornalismo, as Rela¢gfes Publicas, a Publicidade,
a Producao Editorial, o Radio — Televisédo e o Cinema.
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3 JORNALISMO: DA AUTONOMIA A HABILITACAO

A partir das discussfes colocadas no capitulo anterior, passaremos agora a
explicitar os motivos que levaram o ensino do Jornalismo a se tornar uma das
habilitagdes da Comunicagédo Social e, consequentemente, o enfraguecimento de

sua inclina¢cdo humanistica na formacao dos jornalistas.

De acordo com Eduardo Meditsch (1999, p. 2), o “iceberg com que se
chocaria 0 ensino brasileiro de jornalismo em meados dos anos 60 comegou a se
formar numa conferéncia da UNESCO? realizada em Paris, em 1948”". Na época, a
entidade era demasiadamente dominada pela politica dos Estados Unidos e, no
encontro, “resolveu dar atencd@o especial a formagdo dos jornalistas no terceiro
mundo” (MEDITSCH; AYRES; SEGALA, 2008, p. 268).

Através de sua atuagdo, a Unesco advertia ao mundo ocidental que o
jornalismo poderia “agravar, se mal inspirado, os desajustamentos entre
grupos, classes e partidos — como pregava 0 comunismo soviético — “ou
atenua-los até, o ponto de extingui-los, se baseado na boa compreenséo

dos fatos e na lIdcida revelacdo dos mesmos” [...]. (MEDITSCH; AYRES;
SEGALA, 2008, p. 268)

Essa adverténcia tinha um fundo meramente politico, j& que nada poderia
fugir ao controle do pais que mantinha forte influéncia sobre a UNESCO. De acordo
com Meditsch (1999), essa preocupagdo em disseminar a ideologia estadunidense
levou a entidade a criar centros de formag&o de professores de jornalismo em varias
regibes do terceiro mundo. A América Latina foi a primeira a receber um Centro
Internacional de Estudios Superiores de Comunicacién para a Ameérica Latina

(Ciespal), instalado na Universidade Central de Quito, no Equador, em 1960.

Ja4 Marques de Melo (2009, p.15) diz que “a Unesco, desde sua propria
fundagéo, em 1947, j4 vinha potencializando o uso dos meios de comunicacdo em
programas de desenvolvimento econdmico”. Ele acrescenta que a entidade via que
0 meio para as mudangas sociais era a midia, além de se preocupar com a
formagéo dos jornalistas:

O diagnoéstico feito na década de 1950 [...] indicava que os paises em vias
de desenvolvimento deveriam ser estimulados a acelerar os processos de

mudanca social, educando a populacdo por meio da midia. O quadro da
América Latina [...] reforca a necessidade de elevar o nivel cultural dos

2 Organizac&o das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
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jornalistas, neutralizando eventuais tendéncias tecnocraticas ou posturas
alienantes. (MARQUES DE MELO, 2009, p. 15)

Em 1961, as forgas aliadas aos Estados Unidos adotam medidas mais diretas
ao combate a rebeldia na América Latina, isso tudo apds perderem o controle sobre
Cuba, que passou a se subordinar & Unido Soviética. A estratégia foi tracar um
plano de modernizagdo dos sistemas educacionais dos continentes. De acordo com
lanni (1976 apud MEDITSCH; AYRES; SEGALA, 2008, p. 269),

[...] & tracado um programa de modernizagéo dos sistemas educacionais do
continente com quatro pontos principais: um controle centralizado, a
prioridade ao ensino técnico e profissional, a tecnificagdo do ensino de

humanidades e ciéncias sociais e, principalmente, a despolitizacdo das
relacdes educacionais.

Segundo Meditsch (1999, p. 2), no caso do ensino de jornalismo brasileiro,
essa modernizacdo “implicou na ruptura da orientacéo tedrica das escolas, que até
entdo era centrada numa formacéo classico-humanistica, com énfase nos estudos
éticos, juridicos, filoséficos e literarios”. Meditsch, Ayres e Segala (2008, p.269)
afirmam que essa mudanca seria “plenamente posta na universidade” brasileira

devido ao regime politico instaurado no pais.

Do ponto de vista de Marques de Melo (1985) o golpe de 64 foi determinante
para os periodos transitérios dentro do universo académico:
A fronteira histérica entre o momento ético-social e o técnico-editorial €, sem
davida, o golpe militar de 64, que estabelece uma descontinuidade na
trajetoria constitucional perseguida desde 1945 e reintroduz na paisagem

politica as variaveis autoritarias que grassaram durante o Estado Novo.
(ibidem, 1985, p. 62)

O periodo politico vigente no Brasil, conforme explicita Marques de Melo
(1985), foi determinante para 0os momentos vividos no ensino do jornalismo: o de
investir na formac¢do humanistica (ético-social) ou dar ateng&o as técnicas (praticas

mercadolégicas).

Mas o que contribuiu fortemente para que os paises, incluindo o Brasil,
aceitassem as ideias do Ciespal foram “as viagens, bolsas de estudo, os encontros
patrocinados pelas fundagdes americanas, a literatura e o aporte tedrico e técnico
que nao era desprezivel para uma area ainda ndo consolidada e com escassez de
recursos para se desenvolver” cientificamente (MEDITSCH; AYRES; SEGALA, 2008,
p. 269).
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Outras transformagdes estavam por vir sob a forte atuacdo do Ciespal na
América Latina. Em 1965, o Centro promoveu quatro seminérios no continente, dos
guais um foi realizado no Rio de Janeiro. No evento, recomendou-se a
transformagé&o dos cursos de jornalismo em “institutos de comunicagao” ou “ciéncias
da informagéo coletiva” (MEDITSCH, 1999, p. 3).

No Seminéario Regional do Rio de Janeiro, em nome da “necessidade de
comunicacdo de grupos que buscam a integracdo a sociedade”, da
“contribuicdo com o bem comum e com o regime democratico”, o CIESPAL
introduz no Brasil este profissional polivalente, “para atuar em todos os
meios de comunicacao coletiva (radio, televisdo, imprensa, cinema), posto
gue a relacéo entre eles é complementar, e também para o desempenho de

tarefas de investigacdo cientifica, de relacbes publicas e de publicidade”
(MEDITSCH, 1999, p. 3)

A proposta do Ciespal ndo era a de criar um novo tipo de profissional, mas a
de extinguir e substituir as profissées que j& existiam, sob a desculpa de que dessa
forma haveria a unificagdo da linguagem académica e o intercambio seria facilitado
(MEDITSCH; AYRES; SEGALA, 2008).

Mas a figura do “profissional polivalente” ou “comunicador social’ foi rejeitada
pelas escolas do Brasil, diferentemente do que ocorreu no restante do continente.
De acordo com Meditsch, Ayres e Segala (2008), os curriculos a cada ano
reafirmavam o perfil das habilitagdes — jornalismo, relacbes publicas, publicidade,
entre outros, “mas 0s cursos, contraditoriamente, passaram a se chamar de
‘comunicagéo social’, adotando a linguagem padronizada pelo Ciespal” (idem, 2008,
p.270).

Contudo, Meditsch (1999, p. 4) afirma que:

[...] a teoria estudada e desenvolvida nas escolas, longe de atender as
necessidades de formacdo dos profissionais das diversas habilitagbes,
continuou voltadas as supostas necessidades de um comunicador
alternativo que vive a margem da midia e a despreza.

A ideia disseminada pelo Ciespal dentro das universidades foi a de que a
“teoria deveria orientar as praticas, e jamais [...] o contrario” (MEDITSCH, 1999, p.
4). Desta forma, “o desprezo pela préatica profissional como objeto de estudo, por
parte dos tedricos [...], teve uma série de efeitos negativos e perversos”, segundo
Meditsch (1999, p. 5). Marques de Melo (2009, p. 16) compartiiha do mesmo
pensamento ao afirmar que “sufocada pela hegemonia dos teéricos da

comunicacao, a area de jornalismo estancou academicamente”.
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Desta maneira, a expectativa dos estudantes que se sentiam vocacionados e
que procuravam a Universidade acabava sendo violada devido a esse desprezo ao
trabalho pratico (MEDITSCH; AYRES; SEGALA, 2008). Meditsch (1999, p. 5), afirma
que “o estudante é induzido a um processo esquizofrénico através de uma lavagem
cerebral em que, durante a metade teorica do curso, ele é convencido a abandonar
e a desprezar sua vocacao”. E para Meditsch, Ayres e Segala (2008, p. 271-272),
esse processo delega a eles a dificil decisdo:

[...] ou desprezam a teoria ensinada e reafirmam a vocacao profissional que
os levou a faculdade, desenvolvendo uma forte resisténcia a atividade

tedrica, ou abandonam a vocacao inicial e tornam-se “comunicadores” sem
mercado de trabalho e sem pratica [...]

Outro ponto € o de que muitos profissionais que ansiavam por seguir a
carreira académica, “cursando mestrado ou doutorado, para obter reconhecimento
mais fécil dos pares € induzido a negar a pratica que dominava ou ensinava”
(MEDITSCH, 1999, p.5). Desta forma, acabava realizando pesquisas que fugiam a
sua area de atuacao. Para Meditsch (1999, p. 5):

Em consequéncia disso, a parte pratica dos cursos nédo se desenvolve, fica

condenada a ser uma pratica burra, e a teoria por sua vez se reproduz
indefinidamente sem rumo e sem capacidade de agir sobre a realidade.

Algumas razdes para esta falha da perda do objeto no jornalismo é citada por
Meditsch (2007). O autor afirma que “pensamos nossos problemas com
instrumentos e metodologias desenvolvidos em outras realidades, com outras
perspectivas” (MEDITSCH, 2007, p. 50). Com isso, a area académica do jornalismo
foi vitimada pela ruptura entre teoria e prética:

No jornalismo, costuma-se dizer que a verdade é a primeira vitima de
qualquer guerra. Em nossa area académica, por analogia, pode-se afirmar
gue esta vitima foi o contato com a realidade: a ruptura da teoria com a

pratica, com a perda do objeto de estudo da comunicacdo social.
(MEDITSCH; AYRES; SEGALA, 2008, p. 268)

A ruptura entre teoria e pratica ndo permite o desenvolvimento da propria
pratica dentro dos cursos, que fica condenada a ser atividade “sem reflexao tedrica,
e a teoria autbnoma dela por sua vez se reproduz indefinidamente sem rumo e sem
capacidade maior de agir sobre a realidade” (MEDITSCH; AYRES; SEGALA, 2008,
p. 27).
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O importante na formacéo profissional, segundo Meditsch (2007, p. 54-55),
seria consolidar as competéncias especificas, “ao invés de cair na tentacdo de
formar um ‘jornalista polivalente’ (ou ‘comunicador’), capaz de assumir qualquer
profissdo ou papel social a partir apenas da graduagdo, como tentou o projeto

Ciespal”.

De acordo com Ramadan (2001, p. 5), estdo sendo encaminhados ao
mercado de trabalho “jovens ‘adestrados’ (precariamente), sem a nogéao fundamental
de seu papel enquanto sujeitos participantes de um amplo processo social’. Ainda
de acordo com a autora, a linha das atividades promovidas pelas profissbes que
englobam o nicho da Comunicagdo Social esta cada vez mais fragil:

Propaganda, publicidade e jornalismo se confundem, as fronteiras entre
estas atividades da comunicacéo ficam cada vez mais ténues. “Homens de
Comunicacgao” transitam pelas trés, sem referenciais epistemolégicos claros.
Assim, o jornalismo, enquanto atividade de interferéncia social, com
caracteristicas distintas da publicidade, da propaganda e das relagGes
publicas, envolve responsabilidades distintas nos campos ético, estético e
técnico. Essas responsabilidades precisam ser retomadas e analisadas
cuidadosamente diante de todas as transformacfes tecnoldgicas que

passaram a permear o fazer jornalistico e, numa outra ponta, as relagées
sociais. (RAMADAN, 2001, p. 8)

A Unesco, apontada pelos autores Meditsch, Ayres e Segala (2008) como a
grande responsavel por descaracterizar os cursos de jornalismo bem como
transforma-los em habilitacbes de Comunicacdo através da atuacdo do Ciespal, ha
pouco tempo revisou sua posi¢éo e propds um novo modelo de curriculo. Desta vez,
um curriculo “inteiramente voltado para o jornalismo, sem mais referéncia as
ciéncias da comunicacéo” (MEDITSCH; AYRES; SEGALA, 2008, p. 273).
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4 A IMPORTANCIA DA FORMACAO ACADEMICA EM JORNALISMO

No Brasil, apesar de existirem inUmeras escolas de Jornalismo, o0 pais ainda
atravessa o periodo de discussdo sobre a obrigatoriedade do diploma para o
exercicio da profissdo. Até a década de cinquenta, a profissédo no pais era vista
como a “ocupagdo de boémios, poetas e escritores” (GHEDINI, 2002, p. 44) e, que
0s jovens jornalistas, talentosos ou ndo, aprendiam muito no dia a dia com os mais

experientes.

Com a intensificacdo do trabalho dentro das redag6es, ndo havia mais tempo
para se aprender a fazer jornalismo, entdo “nessas condigbes, passar pelo curso
especifico de jornalismo é a condicdo minima para quem pretende ser jornalista”
(GHEDINI, 2002, p. 44). Para Correia (1998, p. 6), “a formagdo dos jornalistas
tornou-se uma questéo crucial para a credibilidade da classe e para a qualidade da
democracia”. Diante desta afirmacgéo, fica nitido que independentemente de o
diploma ser obrigatério ou ndo, os que almejam ser profissionais eficientes,

necessariamente, precisam comecar pelo basico, que é o ensino superior.

A formacdo académica, além de ser uma questdo de credibilidade para a
profissdo e de qualidade para a democracia, pois se compreende que jornalistas
diplomados trabalhardo de forma ética a informacdo, também precisa estar em
sintonia com a sociedade brasileira, ou seja, o aluno precisa de uma formacao
contemporanea, além de dominar os conceitos e habilidades que se exigem de um
jornalista profissional, e ndo apenas o que é técnico, mas também, o que é ético e
cultural. De acordo com Traquina (2005), o jornalismo €, por exceléncia, uma
atividade ligada as relagdes humanas e, para Kimball (1963 apud TRAQUINA,
2005), é preciso um periodo obrigatério de aprendizagem especializada para o

exercicio da carreira jornalistica. Este Ultimo autor ainda acrescenta que:

O reporter faz parte de um processo independente de comunicacéo. E uma
razdo para explicar porque as ciéncias sociais surgem de uma forma téao
proeminente nos planos curriculares dos cursos universitarios. A
compreensdo do comportamento e dos preceitos humanos, dos padrées
sociais e culturais, sdo o equipamento essencial. (KIMBALL, 1963 apud
TRAQUINA, 2005, p. 115)

Alguns autores, como Ericson, Baranek e Chan (1987 apud TRAQUINA,

2005) afirmam que o “saber de reconhecimento” ou o “faro pela noticia” esta
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identificado mais no contexto instintivo do que propriamente teérico. Para Cornu
(1998, p. 19), “o jornalismo € uma profissdo ‘aberta’, que ndo exige formacao
especifica ou diploma”, sendo reconhecidos como jornalistas
[...] os agentes da midia, independentemente dos meios ou técnicas de
expressao utilizados, que satisfagcam trés critérios: a concepc¢éo e realizacao

de uma producéo intelectual, uma relacédo deste trabalho com a informacao,
além do critério de atualidade (CORNU, 1998, p. 19)

Apesar das afirmagfes acima, o proprio autor pondera ao dizer que “0s
contornos da profissdo permanecem ainda bastante imprecisos” (CORNU, 1998, p.
19). Traquina (2005, 117) afirma que:

O conhecimento de uma profissdo é tanto pratico como teérico e, na
esséncia do jornalismo, para além do conhecimento técnico, existe o
conhecimento tedrico associado a um papel ou funcdo central dos

jornalistas, algo que eles devem supostamente conhecer: saber o que é
noticia.

De acordo com Hughes (1963 citado por TRAQUINA, 2005), o conhecimento
do jornalismo ou de qualquer outra profissdo precisa ter a ligagdo entre teoria e
pratica. E foi-se o tempo em que Jornalismo era apenas o “faro pela noticia”.
Segundo Correia (1998, p. 6), “a complexidade crescente das sociedades exige

outros saberes que permitam ultrapassar a ‘dignissima tarimba”. Ou seja, a
formacdo académica esta ligada diretamente a constru¢do de um profissional apto a
compreender o meio no qual esta inserido a fim de desempenhar seu papel como
comunicador com qualidade. Reforgando esta ideia, Costa (2002, p. 35) afirma que a
formagdo em Jornalismo precisa ser constante e aprimorada durante toda a vida,

sendo esta a base primordial para o exercicio regulamentar da atividade.

A Federacdo Nacional dos Jornalistas do Brasil elaborou, em 2004, o
“Programa Nacional de Estimulo a Qualidade da Formagdo em Jornalismo”, onde
consta que:

(...) s6 a formacgdo através de um curso superior especifico especializado
pode tornar consistente a abordagem da multiplicidade dos aspectos
filosoficos, tedricos, culturais e técnicos envolvidos na formacdo dos
jornalistas, bem como propiciar que, através da reflexdo académica e da

pratica politica e técnica, sejam equacionadas as demandas da sociedade
em relacdo a atuacao (FENAJ, 2004, p. 3)

E a graduacdo superior ndo deve ficar restrita apenas a um meio de
comunicagdo no qual o Jornalismo tem campo de atuacdo. Costa (2002, p. 31)

afirma que:
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[...] tal formacéo deve se expressar seja num programa de TV de grande
audiéncia ou numa TV comunitaria, num jornal diario de grande circulacéo
ou num pequeno de bairro, num site na Internet ou num programa de radio,
na imagem fotojornalistica ou no planejamento gréfico.”

Desta maneira, a Academia tem como dever “formar profissionais capazes de
atuar em quaisquer instituicdes, setores ou fungbes” (COSTA, 2002, p. 33). Além
disso, o0 estudante também precisa ser estimulado a refletir sobre o papel do
jornalista enquanto produtor, como propde o Programa Nacional a Qualidade da
Formagéao em Jornalismo (FENAJ, 2004, p. 3):

A formacéo do jornalista deve ser concebida a partir da percepgdo do seu
papel singular de produtor de conhecimento e de cultura, através de uma
atividade profissional especializada na formulagdo, selecao, estruturacdo e

disponibilizacdo de informacdes que sao usadas pelos individuos para
perceberem e situarem-se diante da realidade.

O futuro jornalista precisa ter ciéncia, também, de que a funcdo do Jornalismo
e, consequentemente a sua, é de carater social. Bucci (2000, p. 89) afirma que o
jornalista € um trabalhador intelectual a servico da democracia e do direito a
informacéo e, que por esse motivo “ndo é um escritor ou um artista entregue as suas

A ”m

idiossincrasias personalissimas e, tampouco é uma ‘alma livre”. Isso porque a
populagdo a qual ele servira “tem direito a uma informacdo de qualidade, baseada

em principios éticos” (FENAJ, 2002, p. 48).

z

Para ser jornalista ndo basta saber escrever, é “preciso bem mais do que
talento no trato com as palavras” (GHEDINI, 2002, p. 44). E evidente que o dominio
da escrita € um grande diferencial, mas é preciso ir além. Mick (2002, p. 78) escreve
em seu artigo que jovens com talento para a escrita se tornam jornalistas num piscar
de olhos nas redagdes, mas que apenas esse talento seria limitar o jornalismo ao
escrever como se fosse uma carta para a mae. Traquina (2005, p. 22) enfatiza que

“o jornalismo € uma atividade intelectual” e, por essa razdo € preciso mais que

fontes de conhecimentos empiricas.

As discussdes que pairam sobre a obrigatoriedade do diploma de Jornalismo
no Brasil e seus respectivos chavbes, como, por exemplo, que em outros paises nédo
existe essa exigéncia, ndao tém fundamento, pois cada vez mais escolas
especializadas na area tém sido implantadas e procuradas por quem quer seguir a
carreira. Em Portugal, de acordo com Canavilhas (2006, p. 5), € possivel ter a

carteira profissional apenas com o ensino médio completo, seguido de um estagio,
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mas, apesar disso, “0 numero de licenciaturas em jornalismo tem crescido
rapidamente em Portugal, com algumas mais viradas para a componente prética e
outras a preferirem uma sélida formagé&o tedrica nas areas de ciéncias sociais”. Para
Machado (2004, p.75), o Brasil estava correto ao exigir que apenas profissionais
com curso superior pudessem exercer a profissao:
A implantacdo neste ano de cursos de formacdo de jornalistas em nivel
universitario em paises como a ltalia, que, conhecedora profunda das
desvantagens de um modelo que deixa a critério do mercado a selecdo dos
profissionais, resolveu adotar ainda que com atraso um sistema de
formacéo especializada, revela o acerto da legislagéo brasileira que reserva

o exercicio do jornalismo exclusivamente aos profissionais habilitados.
(MACHADO, 2004, p. 75)

Guerra (2004, p. 89) diz que muito mais “do que a satisfacéo elitista da posse
de um documento formal, o diploma representava a preocupagdo com a qualidade
da producdo jornalistica oferecida ao publico”. Sobre as produgfes jornalisticas,
Traquina (2005, p. 34) afirma que, apds a expansao dos jornais no século dezenove,
o Jornalismo passou a ter um novo objetivo, que era o de fornecer informagéo e néo
propaganda.

Este novo paradigma sera a luz que viu nascer valores que ainda hoje séo
identificados com o jornalismo: a noticia, a procura da verdade, a
independéncia, a objetividade e, uma nocédo de servico ao publico — uma

constelacdo de ideias que da forma a uma nova visdo do “polo intelectual”
do campo jornalistico. (TRAQUINA, 2005, p. 34)

Até hoje os valores acima citados pelo autor pertencem ao campo jornalistico,
mas além de um “pdlo intelectual e ideoldgico”, ele também assumiu seu “pdlo
econdmico”, pois para se desenvolver, ainda no século XIX, a noticia passou a ser
uma mercadoria (TRAQUINA 2005). Apesar disso, Kimball (1963 apud TRAQUINA,
2005, p. 120) diz que “os jornalistas sdo servidores do publico (public servants)
oficiosos cujo propésito € servir a comunidade” e, que o “servi¢co publico, de fato,
acaba sendo uma das motivagdes essenciais dos jovens que procuram um futuro no
jornalismo”. Mas para que esse compromisso com os fatos e, consequentemente,
com a comunidade seja cumprido, Guerra (2004, p. 88) sustenta que o profissional

precisa

[...] ter uma base de conhecimentos que Ihe permita um minimo de rigor na
investigacdo dos fatos, de conhecimentos da area que cobre, de ética para
ter sempre em conta as implicag6es de seu trabalho na vida do publico, das
fontes e dos envolvidos em sua cobertura.
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Outra questdo importante destacada por Guerra (2004) é que os profissionais
graduados passaram por um processo em que os problemas da atividade jornalistica
Ihes foram antecipados, o que Ihes dao condi¢cdes melhores de exercer a profisséo.
Além do mais, “dentro [...] do jornalismo, esse ‘sangue novo’ pode causar impactos
benéficos contra os vicios da profissdo” (GUERRA, 2004, p. 89). Para Bucci (2000),
o curso de jornalismo néo existe para entregar ao mercado de trabalho profissionais
tecnicamente treinados, ao contrario, a universidade contribui para formar jornalistas
criticos, capazes de pensar por si mesmos, ja que isso o mercado nao faz sozinho.

A universidade é o celeiro da pesquisa e do questionamento intelectual, ela
opera num tempo distinto do tempo do mercado, mais lento e mais aberto
ao aprofundamento. O que ela tem de melhor a dar aos jornalistas em
formagdo € convivio com as ciéncias humanas aplicadas aos temas da
imprensa. E ai que os jovens devem tomar contato com as correntes
filosoficas pelas quais a ética pode ser estudada e aplicada. A Universidade

pode ensina-los a seguir aprendendo pelo resto da vida. Nisso, ela é
insubstituivel. (BUCCI, 2000, p. 204)

Segundo o autor acima, a maior contribuicdo da universidade para o campo
jornalistico € o de formar profissionais criticos e que saibam sobre as correntes
filosoficas em que a ética estd embasada. Ainda para Bucci (2000, p. 41), o

“jornalismo j& é em si mesmo a realizacdo de uma ética”, jA& que “consiste em

publicar o que os outros querem esconder, mas que o cidadao tem direito de saber”.

Para Eduardo Meditsch (2007, p. 52), a perspectiva profissional pode ser
caracterizada por algumas posturas, tais como:

[...] ade valorizar a tradicdo académica e a cultura jornalistica, recuperando

a literatura especifica desprezada nas Ultimas décadas de dominio da

comunicacdo social; [...] a de reafirmar os valores da profissao, tais como o

interesse publico, a independéncia, a busca da verdade, o rigor, a ética, o
compromisso com a liberdade.

Reafirmando as palavras do autor acima, Rizzini (1953 apud MARQUES DE
MELO, 2009, p. 100) garante que “é o jornalismo a mais exata das profissdes, a que
requer o conhecimento mais largo e profundo e os mais firmes fundamentos de
carater”. Por outro lado, “as inovacdes jornalisticas alavancadas pela universidade
s6 irdo adquirir legitimidade se forem Gteis aos produtores noticiosos ancorados nas
empresas midiaticas” (MARQUES DE MELO, 2009, p. 223).
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5 ENSINO DO JORNALISMO: DO CURRICULO MINIMO AS NOVAS DIRETRIZES
CURRICULARES

Conforme explicitado no capitulo anterior, a universidade € a peca inicial e,
porque ndo dizer, fundamental na constru¢cdo do profissional de jornalismo. Seu
papel € ensinar ao estudante o universo do Jornalismo, que vai muito além das
técnicas, a fim de que ele se torne um profissional critico, com claro entendimento

sobre suas responsabilidades.

Para que ndo haja deformagbes e desatualizagdes do ensino em
universidades publicas e privadas, o Ministério da Educagdo (MEC) fornece
pardmetros, mesmo que minimos, para que 0S Ccursos universitarios no pais
funcionem com qualidade. Esses parametros sdo chamados de Diretrizes

Curriculares Nacionais.

Mas antes das diretrizes serem instituidas, o ensino do jornalismo era
pautado no curriculo minimo, que era chamado de “camisa de for¢a” na década de
1980 (MARQUES DE MELO, 2009). Celso Kelly, técnico formado pelo Ciespal, foi o
autor do primeiro curriculo imposto as escolas de jornalismo (MEDITSCH; AYRES;
SEGALA, 2008).

A implantacdo desse curriculo minimo “introduz alteragbes no elenco das
disciplinas obrigatérias, privilegiando de certa maneira a formacdo técnica dos
futuros jornalistas” (MARQUES DE MELO, 1985, p. 63). A atengéo para este tipo de
perfil ganhou forca devido a “modernizacdo dos processos de captagéo, codificacdo
e difusdo da mensagem noticiosa” (MARQUES DE MELO, 1985, p. 63) e, também

pela grande preocupagdo com a prética jornalistica dentro das empresas.

O ultimo curriculo minimo proposto foi em 1984. Nesta nova proposta, de
acordo com Assis (2005), estavam previstos como habilitagbes da Comunicagao
Social os cursos de Jornalismo, Rela¢des Publicas, Publicidade e Propaganda,
Producdo Editorial, Radio e TV e Cinema; a carga horaria minima era de 2.700
horas — aula e a duracdo dos cursos seria de no minimo quatro e no maximo sete

anos letivos”.



23

Também nesse curriculo foram definidas as matérias do tronco comum e as
matérias voltadas as habilitagdes, bem como suas respectivas ementas.
Entretanto, as instituicdes passaram a ter maior liberdade na composi¢céo da
grade curricular e [...] poderiam oferecer as matérias do tronco comum em
paralelo com as matérias de formacao especifica. (ASSIS, 2005, p. 116)

O tronco comum era composto pelas disciplinas de Filosofia, Sociologia
(Geral e da Comunicagdo), Lingua Portuguesa (Redacdo e Expressédo Oral),
Realidade Sécio-econdmica e Politica Brasileira, Teoria da Comunicacdo e
Comunicacdo Comparada (ASSIS, 2005). J& as matérias especificas para o
Jornalismo eram Fotojornalismo, Planejamento Grafico em Jornalismo,
Radiojornalismo, Telejornalismo, Técnica de Reportagem, Entrevista e Pesquisa
Jornalisticas, Preparacdo e Revisdo de Originais, Provas e Videotextos, Edicao,

Legislag&o e Etica no Jornalismo.

Segundo Marques de Melo (2009, p. 222), durante este periodo do curriculo
minimo, que durou até 1990, “eram frequentes os conflitos entre comunic6logos e
jornalistas, cujas liderangas disputavam a hegemonia do ensino e da pesquisa nas
faculdades de comunicag&o”. Para o autor, esse confronto cessou com a aprovagao

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de nimero 9.394/96:

Esse confronto foi de certo eliminado quando o Congresso aprovou a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, eliminando o curriculo
minimo para cada area do conhecimento e, de certo modo, dando
autonomia as universidades para estabelecer seus proprios projetos
pedagogicos. (MARQUES DE MELO, 2009, p. 222)

A nova LBD “delibera acerca da educacéo brasileira em todos os seus niveis
e tem por base o Capitulo lll da Constituicdo de 1988, que trata ‘Da educacéo,
cultura e do desporto™ (ASSIS, 2005, p.130).

Em seus 92 artigos, 15 dedicados especificamente a educacao superior, a
LBD 9.394/96 propde uma legislacdo efetivamente inovadora frente as
proposituras anteriores, embora muitos especialistas ainda a considerem
avessa a perspectiva da plenitude democratica. (ASSIS, 2005, p. 130)

A vigéncia desta nova lei, também conhecida como Lei Darcy Ribeiro, fornece
a universidade “reformas pedagdgicas que apontam na direcdo da autonomia
universitaria e da liberdade curricular” (MARQUES DE MELO, 2009, p.89). Antonioli
(2007, p. 3) reforca a ideia de que a promulgacdo da LBD permitiu “liberdade na
composicdo de conteudos curriculares, pois ndo existe uma estrutura pré-

determinada para o curso, mas sim, parametros para a constituicdo de um curriculo”.
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Para Carneiro (1998 apud ASSIS, 2005, p. 133)

O objetivo da autonomia € assegurar a liberdade de critica e a livre
producdo e transmissdo do conhecimento, tornando as universidades
impermedaveis a ingeréncias econdmicas, politicas ou religiosas estranhas
ao desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da extensao. A detentora da

autonomia é a comunidade académica a quem cabe a autogestdo das
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Apesar da autonomia curricular dada as universidades, o Estado ndo excluiu

0 seu poder de avaliar periodicamente a qualidade do ensino. Esta avaliacdo é
realizada até nos dias de hoje através de

Visitas periddicas de especialistas do Ministério da Educacao (MEC) as

instituicdes de ensino, tomando-se como parametros de qualidade critérios

como as condi¢des fisica — materiais das escolas e o nivel de capacitacdo

do corpo docente; Afericao do conhecimento dos alunos, através do Exame

Nacional de Cursos, estratégia popularmente chamada de Provao, que
comecou a ser utilizada em 1996. (ASSIS, 2005, p. 132)

Soltas as amarras do curriculo minimo, o ensino superior brasileiro passou a
ser guiado pelas Diretrizes Curriculares. Comissdes especializadas foram criadas
para a confecgdo dos parametros que orientariam as instituicdes na formulagéo das
grades de cada curso. “Mesmo que muitos educadores considerem utdpica essa
ampliac@o dos horizontes pedagdgicos, [...] a construgdo das Diretrizes Curriculares

comecou em clima de otimismo” (ASSIS, 2005, p. 133).

No final de 1999, as Comissdes passaram “a encaminhar os anteprojetos com
as Diretrizes a Secretaria de Educacdo Superior” (SESu) (ASSIS, 2005, p. 133), mas
a avaliacdo feita pela SESu juntamente com o F6rum de Pr6 — Reitores de
Graduacdo (ForGRAD) ndo foi satisfatéria. Segundo Assis (2005, p. 133),
“surpreendentemente, a maioria das sugestdes documentadas estava fortemente
impregnada do paradigma dos curriculos minimos, tdo execrado a época em que

esteve vigente.”

As criticas feitas pelo Férum de Pr6 — Reitores de Graduacao (ForGRAD) as

primeiras Diretrizes Curriculares apresentadas foram em relacéo a

1. Carga horaria minima excessiva, salvo em rarissimas excecoes; 2.
Especificacdo de tempo maximo de integralizacdo, que deveria ficar a
critério de cada instituicao; 3. Detalhamento muito grande de conteldos; 4.
Especificacdo detalhada de porcentagens de carga horaria a serem
cumpridas para cada bloco do curso; 5. Especificacdo detalhada das
metodologias a serem empregadas no desenvolvimento dos curriculos, com
imposic@es, proibicbes e limitagdes; 6. Especificacao de condicéo de oferta.
(ASSIS, 2005, p. 134)
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Apos analisar as diretrizes e observar a “sua perspectiva engessada’ (ASSIS,
2005, p.134), o Forum remeteu seu relatério ao Conselho Nacional de Educacéo
(CNE). De acordo com Assis (2005), o Forum também fez sugestdes para que fosse

realizada uma reestruturacdo nas propostas curriculares, ja que

[...] se aprovadas conforme a versdo das Comissdes especializadas, as
Diretrizes estariam desvirtuando o espirito da propria LBD em sua
orientacdo primaz de conceder liberdade as IES (Instituicdes de Ensino
Superior) na formulacdo de seus curriculos. (ASSIS, 2005, p. 134)

Mediante estes impasses, os conselheiros do CNE “passaram a considerar as
propostas das Comissdes de especialistas como apenas uma dentre outras
possibilidades na confecgdo da versédo final das Diretrizes Curriculares” (ASSIS,
2005, 134). Desta forma, segundo Assis (2005, p. 134), “a aprovacao efetiva so
comecgou a acontecer [...] em 2011 e o curso de Comunicagdo Social figurou entre

0s primeiros a ter oficializadas as suas Diretrizes Curriculares”.

51 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A AREA DE
COMUNICACAO SOCIAL E SUAS HABILITACOES

Aprovada mediante o parecer CNE/CES n° 492/01 seguido da Resolugéao n°
16/02, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a area de Comunicacdo Social e
suas habilitacdes, de acordo com Assis (2005, p. 135), “resultam de uma
mobilizag&o histérica de professores e alunos, bem como de diversas entidades,
representacdes sindicais e, obviamente, da prépria comissdo instituida pelo
Ministério da Educagéo (MEC)".

Ainda conforme Assis (2005, p. 139), as Diretrizes propostas para a
Comunicagéo Social foram elaboradas objetivando *“atender a trés objetivos
entrelacados: a flexibilizacdo da estrutura dos cursos; a recomendacdo de um
padrdo de referéncia e a ordenagédo de critérios minimos de exigéncia”. Além disso,
o0 documento considerou “trés perfis do egresso do curso: comum, especifico e
especifico por habilitagdo” (ASSIS, 2005, p. 139).

O perfil comum estd vinculado “a identidade do curso, independente da
habilitagcdo pretendida” (ASSIS, 2005, p. 139).
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Assim, por exemplo, o profissional de jornalismo ndo deve limitar-se ao
desempenho de suas funcbes enquanto jornalista, mas deve conhecer o
espaco da comunicacdo em sua totalidade. Nesse sentido, sua visdo e
atuacdo nao se restringem as especificidades da profissdo, sendo
extensivas ao contexto em que estédo presentes as diversas midias. (ASSIS,
2005, p. 139)

Este aspecto comum, de acordo com Assis (2005, p. 139) esta fundamentado
em duas perspectivas: genérica e particularizada. Sobre essa visdo dualista,

Antonioli (2007, p. 4) afirma que

Esse perfil genérico e particularizado se coaduna com as tendéncias
profissionais atuais, que exigem um profissional especialista em seu campo
de atuacdo, mas com formacao holistica que mescle conhecimentos mais
amplos, de areas paralelas e complementares, a fim de intensificar
habilidades criativas provenientes de percepcfes inerentes as suas
atividades.

Sobre o perfil especifico,

[...] o documento ressalta a abrangéncia dos diversos meios, linguagens e
praticas profissionais e de pesquisa, mantendo uma referéncia basica para
as atuais e futuras habilitacdes, ainda que vislumbrando o acelerado
dinamismo social e tecnolégico que influencia significativamente a area de
Comunicacgédo (ASSIS, 2005, p. 140).

Ja “os aspectos particulares intrinsecos aos profissionais da Comunicagéo
Social séo focalizados no perfil especifico por habilitacdo” (ASSIS, 2005, p. 14). No
caso do Jornalismo, o documento das “Diretrizes Curriculares a Area de
Comunicagcéo Social e suas Habilitagbes” considera que o egresso deve ser

reconhecido:

- pela producdo de informagbes relacionadas a fatos, circunstancias e
contextos do momento presente; - pelo exercicio da objetividade na
apuracao, interpretacdo, registro e divulgacdo dos fatos sociais; - pelo
exercicio da traducao e disseminacgdo de informacdes de modo a qualificar
0 senso comum; - pelo exercicio de relagbes com as outras areas sociais,
culturais e econdbmicas com as quais o jornalismo faz interface. (BRASIL,
2001, p. 17)

Mais adiante, o documento define quais sdo as competéncias e as
habilidades gerais do profissional da Comunicagéo Social, sem deixar de relatar o
quéo importante € promover o desenvolvimento das competéncias especificas por

habilitacdo. Desta forma, o bacharel habilitado em Jornalismo é capacitado a:

- registrar fatos jornalisticos, apurando, interpretando, editando
transformando-os em noticias e reportagens; - interpretar, explicar
contextualizar informacfes; - investigar informacfes, produzir textos
mensagens jornalisticas com clareza e correcdo e edita-los em espaco
periodo de tempo limitados; - formular pautas e planejar coberturas
jornalisticas; - formular questdes e conduzir entrevistas; - relacionar-se com

® D DD
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fontes de informacdo de qualquer natureza; - trabalhar em equipe com
profissionais da area; - compreender e saber sistematizar e organizar os
processos de producéo jornalistica; - desenvolver, planejar, propor, executar
e avaliar projetos na area de comunicagéo jornalistica; - avaliar criticamente
produtos, praticas e empreendimentos jornalisticos; - compreender os
processos envolvidos na recepcdo de mensagens jornalisticas e seus
impactos sobre os diversos setores da sociedade; - buscar a verdade
jornalistica, com postura ética e compromisso com a cidadania; - dominar a
lingua nacional e as estruturas narrativas e expositivas aplicaveis as
mensagens  jornalisticas, abrangendo-se leitura, compreensao,
interpretacé@o e redacao; - dominar a linguagem jornalistica apropriada aos
diferentes meios e modalidades tecnoldgicas de comunicacao. (BRASIL,
2001, p. 20)

O documento também diz respeito aos conteddos curriculares, que sao
divididos entre conteudos basicos, que estdo relacionados “tanto & parte comum do
curso quanto as diferentes habilitacdes”, e conteddos especificos, que sdo “aqueles
que cada instituicdo, livremente, deve eleger para organizar seu curriculo pleno”
(BRASIL, 2001, p. 23).

Na visdo de Antonioli (2007, p. 4), além da formacéo holistica, as Diretrizes
Curriculares inovaram ao incluirem as atividades complementares como componente
curricular, j& que estas podem ser consideradas o “elemento de atualizacdo
constante do curso”. Ainda de acordo com a autora, essa abertura compreende em
“[...] novos componentes curriculares a serem construidos, por exemplo, por meio de
atividades emergentes que poderdo ser criadas, de acordo com as novas
ocorréncias do contexto comunicacional” (ANTONIOLI, 2007, p.4).

Assis (2005, p. 142-143) complementa que

De acordo com a proposta, tanto quanto ao Estagio e as atividades
complementares, o reconhecimento de habilidades e competéncias extra-
curriculares deve estar previsto no Projeto Pedagogico, mediante algumas

condicbes previamente definidas, a exemplo do aproveitamento de no
maximo dez por cento desses saberes na integralizagdo do curso.

Essas atividades complementares s&o exemplificadas como monitorias,
iniciacdo cientifica, participacdo em seminarios, em palestras, em projetos de
extensdo, entre outros. O estagio também se caracteriza como uma atividade
complementar, mas no caso do Jornalismo, ele ndo é obrigatério. Para Marques de
Melo (2009, p. 90) h& urgéncia em se restaurar o0 estagio nas empresas, ja que “sem
testar os conhecimentos adquiridos na universidade, nenhum profissional se habilita

ao ingresso no mercado de trabalho”.
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Mesmo as Diretrizes trazendo a liberdade curricular e a autonomia
pedagodgica que as universidades tanto almejavam, a questdo do Jornalismo como
habilitacdo ainda trazia a tona muitas discussées. De acordo com Moura (2001, p.
60), no Seminario Nacional das Diretrizes Curriculares do Ensino de Jornalismo,
realizado em 1999, na cidade de Campinas, “[...] a &rea de Jornalismo pressionou
para ndo se configurar mais como uma habilitagdo do curso de Comunicac¢éo Social,
e sim um Curso Superior de Jornalismo”, porém esta modificagdo nado foi

incorporada ao documento oficial pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Para Marques de Melo (2009, p. 89) “é hora de reconquistarmos a identidade
dos cursos de jornalismo, superando a condigcdo subalterna de habilitagéo
profissional no &mbito comunicoldgico”.

Trata-se de reforcar o perfil profissionalizante do curriculo da graduacao,
porém reconhecendo com nitidez as fronteiras que nos aproximam, mas
que, muitas vezes, nos separam. A meta deve ser o resgate da
interdisciplinaridade com as outras areas do saber (filosofia, artes, ciéncias),

superando a dependéncia cognitiva que hoje nos atrela ao pensamento
comunicacional nao-empirico. (MARQUES DE MELO, 2009, p. 89)

Antonioli (2007, p. 2) afirma que apds a aprovacao das Diretrizes Curriculares
de 2001, j& se discutia a necessidade de uma revisdo. Os ares da mudancga viriam
apenas oito anos depois, quando o Ministério da Educacao através da Portaria MEC

— SESu 203/2009 nomeou uma Comissdo de especialistas com “ a missdo de
repensar o ensino do jornalismo no contexto de uma sociedade em processo de

transformagéo” (BRASIL, 2009, p. 1).

5.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE
JORNALISMO

Paralelamente as discussfes sobre a obrigatoriedade ou néo do diploma para
0 exercicio da profissdo, como ja se mencionou no terceiro capitulo deste trabalho,
“outra questdo importante para o jornalismo e para a sociedade esta potencialmente
colocada: a discusséo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac¢éo
de jornalistas, em substituicdo ao documento de 2011” (MORAES JUNIOR, 2011, p.
80).
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A Comisséo de especialistas nomeada pelo Ministério da Educagéo (MEC) foi
empossada no dia 19 de fevereiro de 2009, sob a presidéncia do professor José
Marques de Melo e integrada por Alfredo Vizeu, Carlos Chaparro, Eduardo Meditsch,
Luiz Gonzaga Motta, Lucia Araljo, Sergio Mattos e Sonia Virginia Moreira. O
documento com a nova proposta foi entregue em setembro do mesmo ano e, ainda

hoje aguarda aprovagdo do Conselho Nacional de Educacéao.

Mas antes mesmo de escrever qualquer parametro, a Comissao optou por
ouvir primeiramente a sociedade. Desta forma, foram realizadas trés audiéncias
publicas: no Rio de Janeiro, com a participacdo da comunidade académica; no
Recife, onde a comunidade profissional expressou suas idéias; em S&o Paulo, que
contou com a presenca de liderancas e representantes da sociedade civil. Além
disso, os cidadaos interessados na questdo puderam encaminhar suas sugestdes

via internet, no portal do MEC.

De acordo com Moraes Junior (2011, p. 80), “[...] no computo geral dos
debates de 2009, ao longo de audiéncias publicas, encontros, seminarios e
congressos, a defesa da democracia e da formag¢do humanistica do jornalista foram

incontestaveis”. O autor ainda acrescenta que

Durante a construgdo do documento, um consenso entre as instancias que
o discutiam foi que, no momento em que ao jornalismo somam-se as
tecnologias de informacdo e comunicacdo, as Diretrizes deveriam ser
também marcadas por uma interacéo entre essas tecnologias e as Ciéncias
Sociais e Humanas. Prova dessa tentativa de humanizagdo do documento
foi que as discussfes ndo se restringiram as escolas de Comunicacao
Social, a imprensa, as suas categorias profissionais ou ao Ministério da
Educacdo. Importantes setores da sociedade brasileira, especialmente
organizagbes ndo-governamentais ligadas a defesa dos direitos humanos e
do jornalismo, colaboram nos debates. (MORAES JUNIOR, 2011, p. 80)

Uma das justificativas da Comisséo é a de que

[...] do Jornalismo que hoje esta nas expectativas da Sociedade, exige-se
tanto o dominio das técnicas e artes da narragdo quanto o dominio da légica
e das teorias da argumentacéo. Exige-se também o manejo competente das
habilidades pedagégicas na prestacdo de servigco publico, para que os
cidadaos possam tomar decisdes conscientes e responsaveis. (BRASIL,
2009, p. 6)

Devido a responsabilidade que o profissional tem com a informacdo que ira
transmitir & sociedade, “[...] persiste o desafio de questionar, refletir e interagir com a

multiplicidade de fontes, ou seja, como o jornalista pode entender o mundo que o
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cerca e [...] compreender as motivagdes, os interesses [...] que ele pretende atingir”
(BRASIL, 2009, p. 6).

Marques de Melo (2009, p. 95) afirma que a matriz pedagdgica brasileira para
o ensino do jornalismo foi construida através da mescla entre o “padrdo europeu
(ensino tedrico) com o modelo norte — americano (aprendizagem pragmatica)” e, que
isso permitiu ao pais lograr “uma via critico — experimental que estd em processo de
aperfeicoamento”. Essa via esta “sedimentada no tripé conhecer, experimentar e
pesquisar’ (MARQUES DE MELO, 2009, p.101).

Considerando-se que as novas propostas de ensino € um dos meios de
aperfeicoamento da pedagogia brasileira, o relatério da Comissdo de especialistas
faz uma critica as Diretrizes Curriculares Nacionais para a area de Comunicacdo
Social e suas habilitagbes, de 2001. O argumento é o de que

Desde o titulo, e por todo o texto, as diretrizes em vigor conduzem a
interpretacdes equivocadas, ao confundirem a &rea académica da
comunicagdo com os cursos de graduacdo voltados para a formagéo das
profissbes que dela fazem parte. E provavelmente um caso Unico de
diretrizes formuladas para uma area, pois a Lei 9131, de 25 de novembro de

1995, estabelece em seu Art.§8 2° que as diretrizes devem ser formuladas
“para os cursos”. (BRASIL, 2009, p. 9)

A justificativa dos especialistas para o retorno da especificidade do Jornalismo
é a de que a “Comunicacdo Social ndo é uma profissdo em nenhum pais do mundo,
mas sim um campo que reune varias e diferentes profissdes” (BRASIL, 2009, p. 9).
Ainda de acordo com o documento, ndo se pretende romper com a area académica
maior da Comunicagdo, mas antes a revitalizagdo do Jornalismo, “pelo
fortalecimento de sua diversidade e dos vinculos com as praticas sociais e culturais

que a originaram, justificando a sua existéncia” (BRASIL, p. 14).

Desta forma, as novas diretrizes apontam que o projeto pedagdgico do curso
de Jornalismo deverd objetivar “a formacao de profissionais dotados de competéncia
tedrica, técnica, tecnoldgica, ética, estética para atuar criticamente na profissdo, de
modo responsavel’, enfatizar o espirito empreendedor e o dominio cientifico, focar
na teoria e na técnica especificas do jornalismo para a pratica profissional,
“aprofundar o compromisso com a profissdo e seus valores”, preparar
profissionais para atuar no contexto de mutacdes tecnoldgicas, “ter como horizonte

profissional o ambiente regido pela convergéncia tecnoldgica”, incluir na formacgéo as
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rotinas do jornalista dentro de uma assessoria de imprensa, preparar profissionais
para o exercicio da atividade como auténomos e, por fim, enfatizar que a graduacéo
deve ser pensada como uma etapa de “formacdo profissional continuada e
permanente” (BRASIL, 2009, p. 15-16).

Jé o perfil do egresso tragado pela Comisséo é do

[...] jornalista profissional diplomado, com formacg&o universitaria a0 mesmo
tempo generalista, humanista, critica e reflexiva. Esta o capacita a atuar
como produtor intelectual e agente da cidadania dando conta, por um lado,
da complexidade e do pluralismo caracteristicos da sociedade e da cultura
contemporaneas e, por outro, dos fundamentos teoricos e técnicos
especializados. (BRASIL, 2009, p. 16-17)

Desta forma, entende-se que o formando tera “clareza e seguranga para o
exercicio de sua fungéo social especifica no contexto de sua identidade profissional
singular e diferenciada dentro do campo maior da Comunicacdo” (BRASIL, 2009, p.
17).

Com relacdo as competéncias, o documento apresenta quais devem ser as
habilidades, os conhecimentos, os valores e atitudes a serem desenvolvidos. De

acordo com a nova diretriz curricular, resumidamente, o profissional deve

- Compreender e valorizar como conquistas histéricas da cidadania e
indicadores de um estagio avancado de civilizagdo, em processo constante
de riscos e aperfeicoamento: o regime democratico, o pluralismo de ideias e
de opinides, a cultura da paz, os direitos humanos, as liberdades publicas, a
justica social e o desenvolvimento sustentavel; - Conhecer, em sua
unicidade e complexidade intrinsecas, a histéria, a cultura e a realidade
social, econbmica e politica brasileira, considerando especialmente a
diversidade regional, os contextos latino-americano e ibero americano, o
eixo sul-sul e o processo de internacionalizacdo da producédo jornalistica; -
Identificar e reconhecer a relevancia e o interesse do publico entre os
temas da atualidade; - Distinguir entre o verdadeiro e o falso a partir de um
sistema de referéncias éticas e profissionais; - Pesquisar, selecionar e
analisar informac6es em qualquer campo de conhecimento especifico; -
Dominar a expresséo oral e a escrita em lingua portuguesa; - Ter dominio
instrumental de pelo menos dois outros idiomas — preferencialmente inglés
e espanhol, integrantes do contexto geopolitico em que o Brasil esta
inserido; - Interagir com pessoas e grupos sociais de formacdes e culturas
diversas e diferentes niveis de escolaridade; - Ser capaz de trabalhar em
equipes profissionais multifacetadas; - Saber utilizar as tecnologias de
informacdo e comunicacdo; - Pautar-se pela inovacao permanente de
métodos, técnicas e procedimentos; - Cultivar a curiosidade sobre diversos
assuntos e a humildade em relagdo ao conhecimento; - Possuir abertura
para compreender que o aprendizado € permanente; - Saber conviver com
o poder, a fama e a celebridade mantendo a independéncia e o
distanciamento necessarios em relagdo aos mesmos; - Perceber
constrangimentos a atuacdo profissional e desenvolver senso critico em
relacéo a eles; - Procurar ou criar alternativas para o aperfeicoamento das
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praticas profissionais; - Atuar sempre com discernimento ético. (BRASIL,
2009, p. 17-18)

ApoOs esclarecer o perfil do egresso do curso de Jornalismo e as
competéncias que devem ser desenvolvidas nas escolas, o documento apresenta 0s
contetidos curriculares que devem ser considerados. Desta forma, as Diretrizes

apresentam seis eixos de formagédo (BRASIL, 2009, p. 19 - 20):

z

- de fundamentacdo humanistica, cujo objetivo € capacitar o jornalista a
exercitar seu papel como produtor e difusor de informagbes e conhecimentos de

interesse para a cidadania;

- de fundamentacdo especifica, que tem como meta proporcionar clareza

conceitual e viséo critica sobre a especificidade da profisséo;

- de fundamentacdo contextual, que objetiva embasar o conhecimento das

teorias da comunicacao, informagéao e cibercultura;

- de formagéo profissional, que tem como objetivo embasar o conhecimento
tedrico e pratico, a fim de familiarizar os estudantes com o universo de todos os

processos que envolvem o jornalismo, desde a gestao as inovagdes tecnoldgicas;

- de aplicagédo processual, que visa proporcionar ao jornalista ferramentas
técnicas e metodoldgicas, garantindo coberturas em diversos meios de

comunicacao;

- de prética laboratorial, que tem como missdo desenvolver conhecimentos e
habilidades inerentes a profissdo a partir da aplicagdo de informagfes e valores,

integrando os demais eixos.

Conforme explicita 0 documento, o Ultimo eixo é o de pratica laboratorial, que
deve integrar todos os outros apresentados, colaborando, assim, para a execugao
dos conhecimentos adquiridos dentro desse processo de aprendizagem. De acordo
com Eduardo Meditsch (1992, p. 80)

O conhecimento depende da pratica, uma vez que € nela que se encontra o
seu fundamento, critério de verdade e finalidade Ultima. Da mesma forma, a
pratica depende do sujeito e da matéria, do homem e da situagdo, do
conhecimento que ele tem desta.
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As Diretrizes especificas também esclarecem que deve existir igualdade entre
as cargas horarias de cada eixo de formacgdo, sendo, em média, 400 horas para
cada uma delas. Além disso, trezentas horas devem ser reservadas para o Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC). A carga horaria minima total do curso é de 3.200
horas, “incluidas neste total 200 horas de estagio supervisionado e 300 horas de
atividades complementares” (BRASIL, 2009, p. 21).

Sobre o estagio supervisionado, o documento afirma que “é um componente
do curriculo, tendo como objetivo consolidar praticas de desempenho profissional
inerente ao perfil do formando” (BRASIL, 2009, p. 22). J& as atividades
complementares “possibilitam o reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades,
conhecimentos e competéncias do aluno, inclusive adquiridas fora do ambiente de
ensino” (BRASIL, 2009, p. 23).

Além das propostas referentes a construcdo da matriz curricular de cada
instituicdo, a Comissdo de Especialistas entende que € necesséario tornar
compativeis “o requisito da titulacdo do corpo docente e a necessidade de aderéncia
as disciplinas ministradas” (BRASIL, 2009, p. 24). Por isso, sua recomendacéo final
€ a criagdo de um Programa Nacional de Aperfeicoamento Docente, destinada as

novas geragoes de professores de Jornalismo.

Desta forma, vale ressaltar que ndo basta apenas que o curriculo seja bom. O
aprendizado real de qualidade também conta com o professor, peca chave na boa
transmissdo do conhecimento. De acordo com Medina (1972 apud SANTOS, 2007,
p. 76)

Precisamos, o0 quanto antes, abandonar a énfase na busca de
conhecimentos e transmitir e ingressar na pesquisa consciente no processo
de ensino — aprendizagem. O processo € tdo ou mais importante do que as
formulas de conhecimento. Enquanto ndo assumirmos esta posicédo,
estaremos tentando fabricar jornalistas ou comunicadores ‘eruditos’,

incapacitados para enfrentar situacdes profissionais, porque passaram por
uma pseudo-aprendizagem.

Para Fernando Barroso (2010 apud MORAES JUNIOR, 2011, p. 81), “a
formagao académica real , a que de fato existe, proporciona aos alunos alguma base
para o trabalho profissional e também alguma base para o interesse publico, para a

responsabilidade cidada”. O autor afirma ainda n&o crer que “a universidade real
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tenha condicdes de dar uma formacao satisfatoria nem no sentido do mercado nem

no sentido do interesse publico”.

[...] Eu penso que os estudantes recebem dos professores, em sala de aula,
um indicio, uma introducdo aos temas e aos problemas de natureza
profissional e aos temas e aos problemas na natureza da responsabilidade
cidada. Os alunos, ao prosseguir sua vida, certamente, por si ou por sua
inquietacdo ou por sua sensibilidade, alcangcam a formagdo complementar.
(BARROSO, 2010 citado por MORAES JUNIOR, 2011, p. 81)

Assim, a formacao real do jornalista se d& no tripé curriculo de qualidade,

docentes capacitados e alunos compromissados. Desta forma, é notério que o

processo de aprendizagem é dotado de grande complexidade.
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6 QUESTIONARIO

Apos toda a reflexdo teorica realizada até o momento a respeito do ensino e
da formacdo dos jornalistas no Brasil, entendemos que seria necessario buscar

outra fonte de informagé&o para aproximarmos a discusséo tedrica com a realidade.

Desta forma, desenvolvemos um questionério, cujo objetivo é o de conhecer
alguns aspectos da formagédo dos jornalistas formados pelas duas principais
universidades da cidade de Bauru que oferecem o curso de jornalismo: Universidade

Sagrado Coragéo (USC) e Universidade Estadual Paulista (Unesp).

Entramos em contato com oito jornalistas, mas apenas cinco se dispuseram a
responder aos nossos questionamentos. Todos os profissionais entrevistados ja

atuam no mercado de trabalho.

A fim de que néo se perca a linha de raciocinio, a apresentacéo das respostas

serd dada de forma sequencial e na integra.

Entrevista 1: Jornalista formada pela USC, em junho 2011. Tem 24 anos e

atua como reporter no jornal Folha de Itapolis.

1) Qual foi a sua maior dificuldade dentro do mercado de trabalho?
Conseguir me adequar ao ritmo, a quantidade de tarefas exigidas (pautar,
escrever, corrigir, fotografar e, as vezes, até atacar de diagramador) e
também com os conflitos éticos, nem sempre posso abordar a matéria da
forma que gostaria (em muitos casos por causa de um anunciante ou pessoa

muito influente na cidade).

2) Vocé consegue pbr em prética a teoria que aprendeu durante quase quatro
anos de faculdade?
Depende da situacdo: as técnicas de redagdo, o olhar semiético, as técnicas
de diagramacéo e fotos, assim como teorias do jornalismo, assessoria de
comunicacao consigo aplicar e, com certeza, me auxiliam na formagéo prética
gue tenho hoje. Mas, em muitos casos, ndo é possivel aplicar e, novamente,

caimos nos conflitos éticos (uma foto que néo deveria ser publicada, um texto
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que deveria ter outra abordagem, uma matéria desnecesséria e a0 mesmo

tempo outra necessaria que se deixou de fazer — por N motivos).

Em sua opinido, quais pontos foram bem trabalhados na universidade? E o
que faltou?

A questdo ética, a interpretagcdo (semiltica), técnicas de redacao
(principalmente de impresso) e fotografia, na minha formacé&o, foram pontos
bem trabalhados. Faltou incentivo a pesquisa e desenvolvimento de material
para area académica, pois, é lendo e se interando, desenvolvendo pesquisas
gue vocé consegue aprender e se inteirar ainda mais sobre determinada area.
Faltou uma maior cobran¢ca de boa parte dos professores na questdo de
aprofundamento tedrico (leituras mesmo). Faltou dizer que a pratica é bem
diferente da teoria e que vocé ndo vai encontrar uma redacéo onde vocé sé

vai escrever.

A gquantidade de aulas laboratoriais foi suficiente para a compreensdo de
como seria uma redacéo profissional?
N&o. Seria preciso muito mais, inclusive em ritmo mais acelerado, com uma

cobranca maior na producao de conteudos e prazos.

Em algum momento, vocé se sentiu desmotivado ou chegou a se desiludir
com o Jornalismo? Se sim, qual foi o principal motivo?

Sim. Acredito que por ver que ndo se pode mudar o mundo! Pode parecer
cliché, mas é verdade, eu tinha uma imagem muito herdica do papel do
jornalista, apesar de que, em algumas situagdes ainda consegui vislumbrar
uma pontinha desse heroismo. A corrup¢do que existe nesse meio € algo que
me desmotiva. Corrupgéo, entenda-se aqui, conflitos com a ética = deixar-se
levar por conta de um anunciante; de uma pessoa influente; e saber que, por
mais ético que vocé seja, seu editor vai te barrar, mudar algo aqui, algo ali e,

por mais brigas que vocés tiverem, a palavra final é dele e |4 se foi a ética...



37

Entrevistada 2: Jornalista formada pela Unesp, em 2008. Tem 25 anos.

Atualmente faz doutorado em Histéria Social na Universidade de S&o Paulo (USP) e

atua como “freelancer” em grandes veiculos de comunicagéo, tais como jornal O
Estado de S&o Paulo, Folha de S&o Paulo, Editora Abril e Editora Globo.

1)

2)

Qual foi a sua maior dificuldade dentro do mercado de trabalho?

Nao fiz estdgio durante a faculdade. Foi uma opcéo (pela area académica),
mas, ao mesmo tempo, uma falta de opcao (de oportunidade de estagio na
imprensa de Bauru). Vale investigar o numero de vagas disponibilizadas na
imprensa local e o niumero de estudantes de jornalismo nos campi do interior.
Dediquei-me a pesquisa, com estudos nos campos da antropologia e da
sociologia. Portanto, no inicio da carreira, ndo tinha a “experiéncia
profissional” tdo almejada pelos recrutadores de RH — fui s6 editora-chefe do
jornal laboratério da Unesp. Mas, felizmente, conquistei a tal “experiéncia” no
bojo dos principais grupos editoriais do pais, com o Curso Abril de Jornalismo
e o Curso Estado de Jornalismo. Uma vez superada essa barreira, consegui
circular pelas redagdes do Grupo Estado, Grupo Folha, Editora Abril e Editora
Globo. Uma nota: responderei as questdes pensando no jornalismo impresso,

qgue é a minha area, ok?

Vocé consegue pbr em pratica a teoria que aprendeu durante quase quatro
anos de faculdade?

Sim, mas em outra escala. O que aprendemos dentro da sala de aula — e isto
vale para qualquer universidade, da USC & USP, da Unip a Unesp —, € uma
teoria, muitas vezes bem verossimil. A pratica jornalistica, porém, se da em
outra escala. Saimos da faculdade sabendo muito bem o que € uma pauta,
uma apuragdo, um deadline, uma fonte, um fechamento etc. Podemos até ter
uma ideia ampliada disso tudo com estagios, mas sO na pratica aprendemos
qual é a importancia de uma pauta bem elaborada e de uma informacgéo
apuradissima, do respeito ao deadline, do bom relacionamento com uma
fonte, das pressfes de um fechamento em uma grande redagéo etc., porque,
no fim, € a sua assinatura, € o seu nome, € a sua credibilidade que esta em

jogo — e, quando escrevemos para um veiculo de grande circulagéo, € a
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credibilidade do jornal/revista perante o leitor. E diferente escrever para
dezenas de estudantes (caso dos jornais laboratérios, por exemplo) e
escrever para milhares de leitores (vale levantar quantos leitores o Estado e a
Folha tém atualmente). E um peso s6 (independentemente do namero de
leitores que pretende/pode atingir, o jornalista deve ser absolutamente
responsavel com a informacao e todos os principios basicos do oficio, tal qual
aprendemos na faculdade), mas séo duas medidas (as pressdes para exercer

esse oficio sdo de outra ordem).

Em sua opinido, quais pontos foram bem trabalhados na universidade? E o
que faltou?

Sempre terei orgulho da formacdo humanistica que tive na Unesp. Na minha
época (ndo sei como esti agora), os professores do departamento de
Ciéncias Humanas eram 6timos. No entanto, tinhamos pontos frageis, como a
auséncia de laboratérios apropriados para internet, rddio e TV (friso, na minha
época, pois salvo engano a Unesp reformou os laboratorios e atualmente
conta com uma estrutura mais moderna para as disciplinas “praticas”,

ministradas pelo departamento de Comunicac¢éao Social).

A quantidade de aulas laboratoriais foi suficiente para a compreensao de
como seria uma redagéo profissional?

N&o, mas isso nem seria possivel no campus de Bauru. Primeiro motivo: a
qguestdo da infraestrutura (vide resposta 3). Segundo motivo: a questdo da
escala (vide resposta 2). Ndo me arrependo da graduagédo na Unesp, mas a
pratica em radio e TV beirava o amadorismo (friso novamente, na minha
época); o jornalismo online era uma pratica totalmente descolada da
realidade; o jornalismo impresso, por sua vez, cumpria 0 que propunha: as
disciplinas préaticas e as aulas laboratoriais eram espacos para aprender,
errar, reaprender, errar de novo e assim por diante. Mas que redacgao
profissional permitiria tantos erros? Ao contratar um novo reporter, o editor
qguer contar com um jornalista “pronto”. E, ao sair da universidade com o
diploma de bacharel, teoricamente, o jornalista deveria estar “pronto”. Isso € o

que acontece?



5)

39

Em algum momento vocé se sentiu desmotivado ou chegou a se desiludir
com o Jornalismo? Se sim, qual foi o principal motivo?

N&o. Apesar de continuar com os estudos no doutorado na USP, o jornalismo
€ uma paixao irresistivel. Preciso fazer malabarismos para conseguir conciliar

0 campus e a redagéo, mas vale a pena.

Entrevistado 3 = Jornalista formado pela Unesp, em 2011. Tem 24 anos.

Profissional autbnomo, trabalha com Assessoria de Comunicagdo e como editor de

revista.

1)

2)

3)

4)

Qual foi a sua maior dificuldade dentro do mercado de trabalho?

Minha maior dificuldade vem sendo encontrar vagas disponiveis, quase
sempre sdo oferecidas oportunidades de estagio sem compromisso, 0 que
dificulta o acumulo de experiéncia necesséario para desempenhar funcdes

jornalisticas basicas, como a reportagem em loco.

Vocé consegue pbr em pratica a teoria que aprendeu durante quase quatro
anos de faculdade?
Sim. Quase sempre recorro a estas teorias para desempenhar minhas

atividades, ja que ndo tenho tanta experiéncia dentro da profisséo.

Em sua opinido, quais pontos foram bem trabalhados na universidade? E o
que faltou?

Historia da comunicacdo, Teorias da comunicacdo, Linguistica, Jornalismo
impresso e Jornalismo Comunitario sdo pontos fortes em minha formacgéo
académica. TV, Fotografia e Assessoria de comunicagao deixaram um pouco

a desejar.

A quantidade de aulas laboratoriais foi suficiente para a compreensao de

como seria uma redacéo profissional?
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N&o. Imaginava, antes de entrar para faculdade, que as aulas laboratoriais

seriam mais intensas. Frustrei-me, um pouco, neste sentido.

Em algum momento vocé se sentiu desmotivado ou chegou a se desiludir
com o Jornalismo? Se sim, qual foi o principal motivo?

N&o. Sou verdadeiramente apaixonado pela profissdo de Jornalista.

Entrevistada 4 = Jornalista formada pela USC, em junho de 2011. Tem 24

anos e, atualmente, trabalha como repdrter no jornal Comércio do Jahu, em Jad.

1)

2)

3)

4)

Qual foi a sua maior dificuldade dentro do mercado de trabalho?
Erros pequenos que tomam grandes propor¢des, como posicionamento de
virgulas, falta de atencdo em algumas palavras, concordancia, que muitas

vezes acontecem na ansia de entregar logo uma matéria.

Vocé consegue pOr em pratica a teoria que aprendeu durante quase quatro
anos de faculdade?
Sim, na hora de montar uma pauta. Esclarecer quem devo entrevistar,

guestionamentos que devo fazer, foco da matéria etc.

Em sua opinido, quais pontos foram bem trabalhados na universidade? E o
que faltou?

Criacdo de ideias, novas formas de abordar um assunto s&o 0s pontos
positivos. Aulas de lingua portuguesa faltam na grade curricular e fazem

MUITA diferenga no mercado de trabalho.

A quantidade de aulas laboratoriais foi suficiente para a compreensao de
como seria uma redacéo profissional?

Até acredito que sim, o problema € o tempo disponibilizado para a produgéo,
em média, um més para entregar uma matéria. Diferente das 6 horas que

temos em um jornal diario para entregar a reportagem.
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Em algum momento vocé se sentiu desmotivado ou chegou a se desiludir
com o Jornalismo? Se sim, qual foi o principal motivo?
Sim. Quando interesses financeiros e politicos tomam frente ao que eu vejo

com mais importancia de informagéao ao publico.

E5 = Jornalista formada pela USC, em junho de 2011. Tem 22 anos e é

reporter no Jornal Jurid e no Jornal da Cidade, em Bauru.

1)

2)

Qual foi a sua maior dificuldade dentro do mercado de trabalho?
Encontrar um lugar que realmente me contrate como Jornalista daquele

veiculo.

Vocé consegue pbr em pratica a teoria que aprendeu durante quase quatro
anos de faculdade?

Algumas coisas apenas. No webjornalismo do Jornal Jurid, acabo sendo
editora do conteudo que posto, entdo, posso selecionar e aplicar grande parte
de tudo que aprendi nas aulas de Jornalismo Digital, até mesmo a respeito do
jornalismo como prestacao de servigo publico, pois sdo decisfes retiradas de
tribunais e 6rgdo publicos que interessam a todo cidaddo e ndo a interesses
empresariais apenas. Agora, a respeito das outras teorias aprendidas ao
longo do proprio curso, sinto que posso participar apenas como observadora,
ou seja, ver a coisa acontecendo e interferindo apenas de maneira minima.
No mercado, sinto que ndés somos meros propagadores de interesses
comerciais. Destaco alguns pontos principais dessa realidade:

-Escrevemos para empreséarios.

-O Jornal da Cidade tenta ser nobre no sentido publico da coisa, mas acaba
sendo atropelado pelo tempo, pela demanda e por interesses particulares. A
escrita acaba caindo em uma rotina (fontismo).

-O publico tem sangue nos olhos e quer ver coisas espetaculares no jornal,
que, as vezes, breca isso para tentar ser mais ético, mas acaba se

prejudicando.
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-As agéncias de noticias do governo tém um texto totalmente politico, é

preciso cautela para ndo concordar com posicionamentos.

3) Em sua opinido, quais pontos foram bem trabalhados na universidade? E o
que faltou?
Faltou trabalhar o aspecto relacionado a direitos autorais. Faltou mais tempo
para pensar sobre as consequéncias dos atos ilegais que envolvem a
profissdo, analise de casos. Faltou mais discussédo sobre 0 mundo e sobre os
grandes jornalistas, faltou analisar mais 0s nossos veiculos de comunicagao,
faltou mais puxfes de orelha a respeito de corre¢Bes ortograficas. Faltou

técnica vocal. Faltou mais cobranga na reflexdo. Faltou pesquisa!

4) A quantidade de aulas laboratoriais foi suficiente para a compreensao de
como seria uma redacéo profissional?

As aulas de laboratérios foram suficientes sim, entretanto, acredito que ter
tirado a aula de técnica vocal antes das aulas de radio foi um baita erro da
USC. Jornalistas devem aprender a falar bem e saber como trabalhar a voz!
Essa necessidade repercutiu depois, na hora dos trabalhos em radio e depois
em TV. Acredito que acabei aprendendo bem mais com os projetos de
extensdo, pois acabei triando melhores e maiores experiéncias, do que com
as aulas de laborat6rio!

5) Em algum momento vocé se sentiu desmotivado ou chegou a se desiludir
com o Jornalismo? Se sim, qual foi o principal motivo?
N&o. Penso que jornalismo é muito mais vocacdo do que profisséo e entrei no
curso sabendo tudo que eu enfrentaria pela frente, como a escassez de
estagio, baixas remunera¢gdes e muita concorréncia. Se vocé quer dinheiro,
quer ser rico deve ir para o lado das vendas e tornar-se empresario. Se quiser
ser jornalista, fagca da sua riqueza o conhecimento e a boa convivéncia social.

O reconhecimento, que ndo é muito, virh com o tempo.

As consideracdes de alguns pontos importantes apresentados por nossos

entrevistados serdo abordados no proximo capitulo.
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7 CONSIDERAGCOES FINAIS

Ja ndo ha mais duvidas do quéo importante € o papel da universidade na
formagao de um bom profissional. A ideia de Eugénio Bucci, de que o jornalista ndo
€ um escritor, um artista entregue as suas visdes de mundo, mas sim, um
trabalhador intelectual que possui responsabilidades perante a sociedade que serve,

explicita bem que nem sé de vocacédo sobrevive um jornalista.

A importancia da formagé&o é cada vez mais latente no campo do Jornalismo.
O papel da universidade ndo é reproduzir as reda¢gdes do mercado de trabalho, mas
auxiliar os estudantes a refletirem sobre o papel do jornalista dentro da sociedade
mutante a qual em breve ele servira. Alguns dos jornalistas que responderam ao
nosso questionario deixaram transparecer que a universidade falhou no sentido de

nao ter sido nem de longe a realidade que encontraram no mercado.

E nitido que a formacdo real e de qualidade depende de trés forcas:
universidade, professor e aluno. Entendemos que o ensino de qualidade, as praticas
pedagogicas adotadas pela escola sdo fundamentais para que bons frutos possam

ser colhidos no futuro.

Houve muitos erros, mas também muitos acertos durante a caminhada do
ensino do jornalismo no Brasil. A busca pelo aprimoramento da pedagogia brasileira
resulta nos parédmetros especificos propostos em 2009, que ainda aguardam

aprovacao do Conselho Federal de Educacao para entrar em vigor.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso do Jornalismo demonstram
0 amadurecimento do ensino no pais, j& que tém sido uma porta para que teoria e
pratica se reencontrem, a fim de colaborar efetivamente na construgdo de um
profissional que conheca as técnicas, mas que também seja sensivel, com uma

visdo critica para analisar o mundo que o cerca.

Os eixos de formagdo que os parametros determinam sdo de extrema
importancia para a constituicdo holistica que tanto necessita o jornalista, j& que cada
competéncia se concentra em um ponto relevante, que vai desde os conceitos
humanisticos as préticas laboratoriais. Outra questdo importante € que devera existir

equidade entre as cargas horarias destinadas aos seis eixos de formacéo,
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demonstrando, assim, que todas juntas sao importantes na construgdo do

profissional.

Mesmo que os conteudos atendam a todas as necessidades de uma
formacdo de qualidade, a Universidade nunca serd o espelho perfeito do mercado
de trabalho. E nem deve ser essa a sua funcdo. As praticas laboratoriais sdo muito
importantes, mas néo se deve pretender fazer delas uma redacéo frenética. Em sua
maioria, as respostas do questionério sobre as aulas laboratoriais criticaram o
grande tempo que tinham para produzir apenas uma matéria, enquanto que, no
ritmo de uma redacdo, o jornalista tem apenas seis horas para entregar varias

matérias.

E compreensivel e até desejavel que o deadline seja mais apertado nas
disciplinas préticas, mas mais importante que a produgdo em massa € a qualidade
do produto. Os laboratorios servem para que o aluno reflita sobre o conteddo que
deseja disponibilizar, embasados na teoria e ndo apenas com a preocupagao com o
lide ou a quantidade de caracteres que sua matéria deve conter. Conforme afirma
Meditsch (1992, p. 20), “se o jornalismo é producéo de conhecimento, € mais do que
mera técnica, como tem sido pensado nas escolas e nos manuais que pretendem

ensinar a profisséo”.

De acordo com as respostas que nos foram fornecidas, percebemos que, ao
sair da faculdade, os alunos sabem o que é uma pauta, uma apuracdo, mas é no
exercicio do oficio que entendem a importancia de uma pauta bem elaborada, do
bom relacionamento com uma fonte, do respeito ao deadline (que durante a
faculdade é desprezado por alguns alunos), pois no fim do processo é a
credibilidade do jornalista que estd em jogo. Por isso, é necessario que o estudante
compreenda a funcdo do jornalista, o seu papel perante a sociedade a qual servira

em breve.

Outra questéo levantada nas respostas é sobre a falta de aulas de Lingua
Portuguesa na grade curricular do curso de graduagdo. Na verdade, saber ler e
escrever bem séo requisitos da educacao béasica. Mas, como esta é falha, caberia a
faculdade procurar sanar estes problemas. A Universidade Sagrado Coragéo, por
exemplo, fornece cursos de aprimoramento, inclusive online, mas nem todos os

alunos se interessam, apesar da necessidade. Outra questdo que envolve a cultura
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do aluno é o explicitado nas respostas da questdo 3, em que os jornalistas sdo
indagados sobre os pontos positivos e negativos do processo académico. Para
muitos, os professores ndo cobraram as leituras que deveriam ser cobradas,
faltaram ‘puxdes de orelha’ e reflexdo sobre a atuacdo do jornalista e dos veiculos

de comunicagéo.

Entendemos que a falta de leituras estd relacionada ao desleixo com o0s
estudos. O aluno, muitas vezes, ndo vé o quao importante é dispensar uma parte do
seu tempo para ler ndo apenas os contetdos programados na ementa da disciplina,
mas também outras leituras fundamentais para o enriquecimento da bagagem
cultural. Claro que ha situagbes que dificultam, como, por exemplo, o aluno que
trabalha e estuda, restando pouco tempo para leituras, mas € preciso que esta
dificuldade seja superada para que ele ndo seja prejudicado futuramente por um
conteddo que ndo conheceu. Outra questdo ndo apontada pelos jornalistas
entrevistados no questionario, mas que fez parte da experiéncia da autora enquanto
estudante, € sobre a estrutura fornecida aos docentes, que, em média, lecionam em
turmas grandes e, desta forma, as cobrangas tornam-se coletivas e, dependera de
cada estudante buscar ou desperdicar as chances que tém de ganhar
conhecimento. O grande problema € que os alunos ndo levam muito a sério o curso
de Jornalismo, mas gostam de cobrar, a frase “quem faz a escola € o aluno” parece

se encaixar perfeitamente neste tema.

Voltando-nos para o mercado de trabalho, faz-se necessario também
comentar sobre o exercicio ético do jornalismo dentro dos veiculos de comunicag&o.
A justificativa dada para que matérias sensacionalistas sejam veiculadas é porque o
publico ‘tem sangue nos olhos’. Sabemos que esse desejo desenfreado de ver
‘coisas espetaculares’ se deve em boa parte a falha de educagdo basica, de
formacao cidada dos individuos, pois com o fortalecimento desta, o publico cobraria

dos veiculos mais noticias relevantes, que realmente precisam ser divulgadas.

O jornalista nunca deve abandonar seu compromisso com a ética,
independentemente da pressdo que sofrer. E preciso ter consciéncia do papel do
jornalismo, que é o de servir a sociedade e ndo aos interesses politicos e
financeiros. Dois dos profissionais entrevistados por nés, afirmaram que ja se

sentiram desmotivados ou se desiludiram com o jornalismo, justamente devido aos
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conflitos éticos, no qual uma informagéo, por exemplo, é vetada pela empresa de

comunicagao para nao prejudicar um anunciante.

O fato é que se o jornalista ndo pode ser um super-herdi, ele também néo
pode ser ‘um vendido’, mau carater. Seria o jornalismo muito mais vocagéo do que
profissédo? Acreditamos que ndo. A profissionalizac&o do jornalismo confere ao oficio
seriedade, responsabilidades, apesar da pifia remuneracdo. Se a profissdo ainda é
pouco reconhecida, cabe a tribo de jornalistas se fortalecer e lutar por melhores
condigdes de trabalho e melhores salarios. E preciso entender, também, que n&o
basta a graduagdo, o Jornalismo precisa de profissionais que constantemente

busquem se aprimorar, a fim de exercerem com paixao e cidadania o seu oficio.
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