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RESUMO

A Educacgao para o Transito apresenta-se como um desafio para a sociedade, por ser
um tema novo e instigante, na qual pode ser entendida como um conjunto de conhecimentos e
praticas relevantes e necessarias no curriculo escolar, cujo objetivo ¢ educar para a
compreensdo dos procedimentos envolvidos no processo de circulagdo de pessoas e
automoveis no transito. Considerando que o Brasil ¢ um dos paises que mais ceifam vidas no
transito, envolvendo adolescentes, adultos, idosos e principalmente criangas, faz-se necessaria
a realiza¢ao de programas educativos para o transito. Neste sentido, o presente estudo teve
como proposito descrever cinco programas de Educacdo para o Transito desenvolvido pela
policia militar e pela Empresa de Desenvolvimento Urbano e Rural de Bauru (Emdurb),
voltados para o publico infantil e discutir a possibilidade de inseri-los como tema transversal
nas escolas. Utilizou-se a abordagem qualitativa com enfoque sdcio-historico, caracterizado
também pela pesquisa documental, descritiva-exploratoria. Para a coleta de dados, optou-se
pela entrevista semi-estruturada realizada com cinco organizadores dos programas, as quais
foram gravadas. Através dos relatos dos organizadores, percebeu-se que, de modo geral, os
programas sdo de carater preventivo e educativo, tendo como principio iniciar a Educagio
para o Transito desde a infancia, possibilitando, ampliar posteriormente a integra¢do deste
aprendizado a um contexto maior nos papéis de pedestres, ciclistas ou futuros motoristas.
Aponta-se como aspecto positivo, sua contribuicdo social, a coeréncia dos objetivos propostos
com os resultados obtidos, bem como a metodologia empregada em cada atividade. Em
relacdo ao aspecto negativo presente em trés programas descritos, € o seu carater descontinuo,
ou seja, os conteudos abordados sdo de forma fragmentada. No entanto, vale ressaltar que a
idéia de desenvolver esses programas educativos serve para auxiliar na compreensdo do
sentido das ruas, sinalizagdes de transito, convivéncia entre veiculos e pedestres (maquina e
homem). Portanto, o presente estudo sugere que, além desses programas educativos, também
¢ necessario que a Educacdo para o Transito tenha maior consisténcia, isto €, ganhe espago
nas escolas como tema transversal e interdisciplinar.

Palavras-chave: programas, educacao, transito, psicologia, tema transversal, infancia.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, o transito brasileiro tem servido de palco para diversos tipos de acidentes
e mortes. De acordo com Krug (2003), os acidentes de transito no mundo s3o os maiores
causadores das mortes violentas, com 1,26 milhdao de vitimas fatais, sendo que, na populagdo
de criangas com idades entre 5 e 14 anos, os acidentes de transito representam a segunda

maior causa de acidentes, atras apenas do sarampo.

Os acidentes de transito no Brasil tem sido responsavel por mais de 50 mil mortes por
ano (XAVIER, 2002), embora haja controvérsias deste indice entre alguns autores (SILVA,
2003; COMANDO DA POLICIA MILITAR, 2003). Vale ressaltar também que os acidentes
de transito custam bastante para a economia do pais; chega-se a estimar que o Brasil gasta
quase 10 bilhdes de dolares por ano para este fim; além dos prejuizos bio-psico-sociais e
econdmicos tanto para a vitima como para a sociedade (VASCONCELLOS, 199%4;
QUEIROZ, 2000 e SILVA, 2003).

Portanto, diante dos inimeros acidentes de transito que, na maioria das vezes, t€ém
como causa raiz um comportamento inadequado do homem, se faz necessario iniciar a
Educagdo para o Transito desde a infincia, possibilitando, através de experiéncias, vivéncias e
contato com a problematica do transito, ampliar posteriormente a integragdo deste
aprendizado a um contexto maior nos papéis de pedestre, ciclistas ou futuros motoristas, para

que o nimero de acidentes de transito possa ser insignificante.

Os dados anteriormente apresentados, dada a gravidade da situagdo, t€ém levado a
criagdo de alguns Programas de Educagdo para o Transito, que estdo sendo desenvolvidos na
cidade de Bauru, pela policia militar e pela Empresa de Desenvolvimento Urbano e Rural de
Bauru (EMDURB), sdo eles: Teatro de Fantoches, Cidade Mirim, Programa de Educacdo para
o Transito, Emdurb no Bosque e Kalimera, nos quais atendem as solicitagdes de escolas
municipais, estaduais e particulares, voltados para o publico infantil, ou seja, criancas de 3 a
10 anos. Esses programas visam a diminuir os acidentes de transito, através de sensibilizacao

e conscientizacdo em prol de comportamentos seguros no transito e a valorizagao da vida.

Segundo Seffner e Schiffer (2002, p. 17), “Educacdo para o Transito ¢ um corpo de
conhecimento relevantes e necessarios no curriculo escolar”, cujo objetivo ¢ educar para a

compreensdo dos procedimentos envolvidos no processo de circulagdo de pessoas e



automoveis no transito. Portanto, pode ser entendido como atividades que preparam pessoas
para modos seguros e corretos de circulagdo no transito; o que difere da Educacdo no
Transito, pois essa atuacdo ¢ designada para campanhas conduzidas diretamente pelos agentes
de transito (guardas, fiscais, supervisores), ou seja, atuam na propria via publica, sob a

coordenacdo direta dos departamentos de transito.

Bertotto (2002) salienta que os projetos de Educacdo para o Transito apresentam-se
como um desafio para a sociedade, por ser um tema novo e instigante. Os desafios presentes

em tais programas se referem a:

explicitar os interesses que movem as pessoas nos diferentes papéis que exercem na
mobilidade urbana e os conflitos decorrentes das diferencas desses interesses
(condutor x pedestre, transporte coletivo x transporte individual, pessoas portadoras
de deficiéncias fisicas x acessibilidade), a construgdo de uma cultura que valorize a
vida, a solidariedade e o respeito ao meio ambiente no uso do espago publico e na
construgdo da cidade [... ] p. 10.

O autor menciona ainda que a escola torna-se, entdo, um espago propicio para os
desafios desta pratica, porém, ndo o uUnico para discussdes e aprendizados em prol da
construcdo politico-pedagogica a respeito da concepgdo de transito-circulagdo-mobilidade
urbana. Para tanto, se faz necessario introduzir, por convic¢do e adesdo, a Educagdo para o

Transito no curriculo escolar.

Nota-se que a Educacdo para o Transito atende aos requisitos exigidos nos PCNs -
Parametros Curriculares Nacionais (1997), no que se refere a urgéncia social, abrangéncia
nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem, bem como favorecer a compreensdo da
realidade e a participagdo social. Portanto, o tema transito insere-se nos temas transversais,
ainda que de forma sucinta, nos quais poderdo ser trabalhados em todas as disciplinas de

forma sistematica e continua no decorrer de toda a escolaridade.

O Novo Coédigo de Transito, Lei 9.053 de 23 de setembro de 1997, no Art. 76,
paragrafo I, prevé a adogdo da educagdo para o transito em todos os niveis de ensino, da
educagao infantil ao ensino superior, através de um curriculo interdisciplinar com contetido

programatico sobre seguranga de transito (LOPES, 1998).

Desta forma, tanto o PCN como o Cdédigo de Transito Brasileiro trazem a idéia de

Educagao Continuada para o Transito, que pode ser entendida como uma agao que se faz



necessaria pela propria natureza do saber e do fazer humanos como praticas que se
transformam constantemente, proporcionando atualizarmos nossos conhecimentos,
principalmente para analisarmos as mudangas que ocorrem em nossa pratica, bem como para
atribuirmos direcdes esperadas a essas mudancas, o que difere do conceito de treinamento,
capacitagdo, reciclagem que ndo privilegiam a internalizagdo e perpetuacdo de aprendizados

transformadores de valores, atitudes e comportamentos (CHRISTOV, 2003).

Nesta perspectiva, o presente estudo teve como propdsito de descrever os Programas
de Educagdo para o Transito, voltados para o publico infantil; bem como discutir sobre as

diversas possibilidades de inseri-lo na escola como tema transversal.

O aporte tedrico e pratico consistiu na abordagem sécio-historica, tendo as idéias de

Vygotsky um ponto central na discussao do tema em questao.

Na revisdo de literatura foram abordados assuntos sobre: o conceito, origem e
problematica do transito; os acidentes de transito no Brasil; a educacdo para o transito e a
proposta de inseri-la como tema transversal nas escolas; as contribui¢des da teoria de
Vygostsky na compreensdo do processo de ensino-aprendizagem e as questdes relativas ao

transito e por ultimo, foi apresentado o conceito e contribuicdes da Psicologia do Transito.

Nos resultados foram descritos os programas educativos, buscando identificar suas
caracteristicas fundamentais como: inicio, necessidade, publico-alvo, atividades realizadas,
limitacdes ou dificuldades, resultados dos programas e satisfagdo e aceitagdo dos

participantes.

Enquanto que, nas consideragdes finais enfocou-se os aspectos positivos € negativos
dos programas educativos; propostas de se trabalhar a Educacdo para o transito na escola
dentro das diversas disciplinas curriculares; a importancia da familia no processo educacional
para o transito; bem como a importancia de se iniciar a educag¢do para o transito desde a

infancia, com o intuito de formar cidaddos conscientes e criar uma nova cultura de transito.

O propoésito de se estudar o comportamento humano no transito, bem como os

programas desenvolvidos sobre Educagdo para o Transito, tem proporcionado reflexdes,



sugestoes e intervencoes que viabilizem a diminuicao dos acidentes de transito e uma melhor

convivéncia no transito.

Na busca de melhor compreender como o homem se insere no processo historico,
como ¢ determinado por ele e como ele pode ser agente de transformagdo, pode estar a
democratizagdo do transito, pois este pressupde igualdade, dai a importancia de termos
clareza da nossa identidade social e da nossa concep¢ao de mundo e de como os programas de
Educacdo para o Transito podem contribuir para a forma¢ao de uma nova cultura e cidadania

no transito.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Transito: origem, conceito e problematica

Vasconcellos (1985) e Rozestraten (1988) relatam os fatos histéricos quanto ao
surgimento do transito, informando que as primeiras restricdes (normas do transito) parecem
ser determinadas por Julio César, no século I a.C., que proibia o trafego de veiculos com
rodas no centro da cidade de Roma durante certas horas do dia, havia também ruas de “mao
unica” e estacionamentos fora da via, especialmente construidos para as carrogas. No século
XVI, Leonardo da Vinci, com o objetivo de solucionar o aumento do transito nas cidades e os
problemas dos pedestres, prop0s colocar os passeios e o leito carrocavel em diferentes niveis.
Enquanto que no século XVII, ja havia uma estrada que saia da cidade do México em diregao
ao interior, possuindo uma linha divisoria central colorida, para separar os fluxos do trafego.
No final do século XIX, com a invengdo do automovel, e o aumento da circulagdo nas
cidades, trouxeram os primeiros problemas relativos ao transito e, como conseqiiéncia houve
a necessidade de se pensar em uma legislacdo de transito com o intuito de organiza-lo. Em
1868, em Londres, surge o primeiro semaforo, com as cores: vermelho e verde. Nessa época,
registravam-se 460 mil carruagens, tendo ocorrido vérios acidentes de transito, com 3.200

feridos e 237 mortos.

Vasconcellos (1985); Rozestraten (1988) e Lopes (1998) mostram que o transito esta
ligado a atividade humana e seu deslocamento no espago, ou seja, consideram transito, a
movimentagdo ¢ o conjunto de todos os deslocamentos de pessoas e veiculos nas vias
publicas, dentro de um sistema organizado por leis, regras e normas, que visam a seguranca ¢

a integridade de seus participantes.

Pereira (1997) acrescenta que foi somente no século XX, que o transito se constituiu

XA

em uma “questdo” social, politica e técnica, com inumeros cidaddos deslocando-se

diariamente com os mais diferentes interesses e necessidades.

Portanto, o sistema de transito funciona por meio de uma série extensa de normas e
constru¢des, bem como pelos varios subsistemas, dentre os principais destacam-se o homem,

a via e o veiculo (Figura 1, p. 6).



No entanto, da-se énfase no homem, devido a sua maior probabilidade de desorganizar
o sistema como um todo, ou seja, provocar os acidentes de transito, pois participa dele
ativamente, seja na funcdo de pedestres, ciclistas, motorista de diversas categorias, entre
outros. Quanto ao subsistema via, ¢ todo o ambiente que rodeia o veiculo ou os usudrios das
vias, permitindo que ambos se desloquem com seguranga, inclui-se neste ambiente todo o tipo
de pavimento, a sinalizagcdo vertical (placas e semaforos), a sinalizacao horizontal (as guias e
0s avisos), o ambiente natural (céu, arvores, condigdes climaticas) e o ambiente construido
(edificios, lojas, casas) etc. O subsistema veiculo aparece de variadas formas, como caminhao,
bicicleta, tdxi, moto, no qual cada um possui dispositivos para determinar a propria direcio e
meios para se comunicarem através do pisca-pisca, luz de freio, buzina, entre outros

(ROZESTRATEN, 1988).

VIA VEICULO HOMFEM

/ (;aminhéo
Pista / Motor Onibus

Embreagem [ . Profissional -
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FIGURA 1: Os elementos dos subsistemas do transito. In: ROZESTRATEN, 1988, p. 6.

Uma das maiores problemadticas do transito, discutida por Pereira (1997), ¢ que o
automoével no Brasil trouxe consigo uma série de transformagdes na vida social, tais como o
aumento de mobilidade, geracdo de milhdes de empregos nas industrias, influéncia sobre a
bolsa de valores. Por outro lado, o automoével, vindo de “terras estranhas”, foi introduzido na

vida do brasileiro as pressas e desordenadamente, desprezando todo o processo cultural e o



meio social global, que apresentava relativa harmonia entre os individuos € o meio ambiente.
Representando mais do que um bem de utilidade e consumo trouxe consigo os valores da
competitividade, status, liberdade, sexualidade, poder, bem como o agravamento dos

acidentes de transito.

Desta forma, o conceito de transito deve expandir da simples movimentagcdo de
pedestres e veiculos para uma visdo do transito como um espago de cidadania, no qual deve
ter como principio a existéncia de direitos e deveres de cada cidaddo, no que se refere ao
direito de ir e vir, ou seja, ter acesso, transitar pelas calgadas, vias ou estradas. Quanto aos
deveres, estao inclusos o respeito as leis e regras de transito, preservagao da vida e do meio
ambiente, solidariedade, cortesia com o outro, etc, pois se todo brasileiro tivesse esta
consciéncia provavelmente ndo teriamos tantas pessoas estressadas pela disputa por espago
publico, bem como altos indices de acidentes de transito, o que torna muitas vezes, o palco de

violéncia e mortalidade humana.

Pinsky (2003, p. 19) aponta que “operacionalmente, cidadania pode ser qualquer
atitude cotidiana que implique a manifestacdo de uma consciéncia de pertinéncia e de
responsabilidade coletiva”. O autor também informa que, talvez, por ndao termos esta
consciéncia de pertencer a um coletivo ¢ que somos tdo condescendentes com irregularidades

que acabam prejudicando a si e a outros.

2.2. Os acidentes de triansito no Brasil

De acordo com Rozestraten (1998, p. 74), um acidente pode se entendido com uma
“interrup¢do abrupta de uma atividade por um evento inesperado”. O autor também propde
como defini¢ao de acidente de transito uma desavenca nao intencional, que implica em algum
dano envolvendo uma ou mais pessoas, sendo informada a policia diretamente ou através dos

servicos de Medicina Legal.

De acordo com Xavier (2002), na atualidade, o transito brasileiro tem sido responsavel

por mais de 50 mil mortes por ano.

Para Krug (2003), os acidentes de transito no mundo sdo os maiores causadores das

mortes violentas, com 1,26 milhdao de vitimas fatais, sendo que, na populagao de criangas com



idades entre 5 e 14 anos, os acidentes de transito representam a segunda maior causa de

acidentes, atras apenas do sarampo.

Quanto as estatisticas, Silva (2003, p. 41) aponta “que no Brasil, as estatisticas
registram aproximadamente 28.000 fatalidades e mais de 340.000 pessoas feridas

anualmente”.

Embora haja controvérsias quanto ao indice de acidentes, na literatura brasileira, bem
sabemos que o Brasil ¢ um dos paises que mais ceifam vidas no transito, o que ¢ verificado

em noticiarios publicos, como a TV, midia, jornais, internet, entre outros.

Rozestraten e Dotta (1996) afirmam que o Brasil continua com um quadro crescente
nos acidentes de transito, por ndo investir na educacdo, por ndo penalizar os infratores e por

nao melhorar o processo de expedicao de carteira de motorista.

Queiroz (2000) mostra que os graves prejuizos decorrentes de um acidente de transito
ocasionam para a vitima: perdas fisicas, sociais, psicoldgicas, financeiras, familiares, de
locomogdes, profissionais; e para a sociedade: gastos hospitalares, diminuigdo de produgao,

custos previdencidrios, etc, isto quando os acidentes de transito ndo chegam a serem fatais.

Faya (2001) aponta que, entre as causas dos acidentes de transito, 85% sdo
provenientes de falhas humanas, incluindo excesso de velocidade, ingestao de alcool e drogas
antes de dirigir o veiculo, bem como a presenca de fadiga, violagdo de semaforos, circulagao
na contramao, etc. Sendo estas umas das causas que podem provir da falta de atencgdo, da

impericia, das deficiéncias fisicas e alteragdes psiquicas.

Gouveia (2002) ressalta que os 6rgdos governamentais costumam considerar como
elementos basicos e causais dos acidentes de transito: os usudrios (principalmente o
motorista), a via, e os veiculos. Dentro destes trés enfoques, o motorista tem sido responsavel

por mais de 70% do total de acidentes.

Em oposicao a Faya (2001) e Gouveia (2002), Izoro (2002) apresentam uma pesquisa
realizada por Scaringella, que investigou 85 casos em Sao Paulo nos ultimos anos. Os dados

indicam que 44% dos acidentes aconteceram exclusivamente por fatores humanos, e que 56%



foram provocados por outras interferéncias como: problema da via, do ambiente e do veiculo.
O autor também comenta que estes dados desmistificam informagdes divulgadas por
autoridades de transito no pais, sem comprovacdo estatistica, que chegam a minimizar a
influéncia das vias e veiculos, atribuindo a elas a causa de apenas 10%, sendo que 90% sdo de

responsabilidade exclusivas de motoristas e pedestres.

Silva (2003) argumenta que a respeito da grande preocupagdo com a dindmica do
transito ainda nao foi possivel encontrar meios suficientes para reduzir o nimero de acidentes
fatais, talvez porque pouco ainda conhecemos sobre o homem, sendo este o fator de maior
importancia dentre os elementos que fazem parte do sistema de transito. Com certeza, €
possivel que seja o homem, com os seus multiplos fatores sensoriais, motivacionais,

emocionais e de personalidade, o maior responsavel pelas diferentes causas dos acidentes.

2.3 Educacio para o Transito e a possibilidade de inser¢cio nos PCNs

As pesquisas sobre Educagdo para o Transito sdo recentes no cenario cientifico, mas
nos ultimos anos, devido ao aumento dos acidentes, tem havido um crescente debate sobre a
necessidade de se implantarem programas educacionais dentro de um processo continuo que

se iniciem na infincia e percorra todas as fases do desenvolvimento humano.

No entanto, vemos historicamente a preocupacdo com a Educacdo para o Transito
baseada na trilogia: homem, veiculo e via. Essa harmonia tem-se mostrado insuficiente na
diminui¢do de acidentes, pois sabemos que condigdes excelentes das vias e dos veiculos nao
impedirdo que os acidentes ocorram se o homem nao estiver capacitado para uma pratica
social diferenciada, onde o respeito a vida seja o 4pice de sua formacdo educacional

(KUTTANSKI, 2001).

Rozestraten (1987, p. 90) salienta que o sistema do transito

[...] é relativamente seguro, mas sua concretizagdo € altamente perigosa por causa
da inobservancia destas normas. Portanto, se o sistema deve funcionar através de
normas, aqueles que participam deste sistema — e que sdo todos — devem aprender
estas normas. Esta aprendizagem ndo se limita a um mero conhecimento abstrato da
norma, mas deve constituir-se num conhecimento pratico que se sabe aplicar nas
mais variadas circunstancias do transito.
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Dessa forma, viver em sociedade implica abdicar de certas ambigdes e desejos
individuais, aceitando as normas e regras a nds impostas, com a consciéncia do bem-estar

comum, o que nos remete a um sentido de coletividade e solidariedade.

Lopes (1998) ressalta que a Educaga@o para o Transito est4 inserida no Novo Cddigo de
Transito, sob a Lei 9.053 de 23 de setembro de 1997, Art. 74, indicando que “a educacao para
o transito ¢ direito de todos e constitui dever prioritario para os componentes do Sistema

Nacional de Transito”. (p. 100)

Ja o Art. 76, diz que

a educagdo para o transito serd promovida na pré-escola e nas escolas de 1°, 2° e 3°
graus, por meio de planejamento e agdes coordenadas entre os orgaos e entidades do
Sistema Nacional de Transito e de Educa¢do, da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, nas respectivas areas de atuacdo; acdes coordenadas entre
os 6rgaos e entidades do Sistema Nacional de Transito e de Educagdo, da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios, nas respectivas areas de atuagdo
(LOPES, 1998, p. 101).
Sendo que no paragrafo I deste artigo prevé a adogao, “em todos os niveis de ensino,
de um curriculo interdisciplinar com contetido programatico sobre seguran¢a de transito”. (p.

101)

Encontra-se também a Educacdo para o Transito nos PCNs - Pardmetros Curriculares
Nacionais (1997), sob denominacao de temas transversais, no qual se sugere que se trabalhe,
com questdes no direito ao transporte associado a qualidade de vida do meio ambiente ou o
desrespeito as regras do transito e a seguranga de motoristas e pedestres. Desta forma, o tema

transito remete a uma reflex@o sobre as caracteristicas de modos de vida e relagdes sociais.

Os temas transversais sao entendidos por Xavier (2002, p. 29), “como temas que
abarcam problemas contemporineos e entre os quais se pode inserir a educacdo para o
transito”, pois tem como objetivo reduzir o nimero de acidentes e de mortes no transito, bem

como aumentar a qualidade de vida dos brasileiros.

Neste sentido, Seffner e Schiffer (2002, p. 21), atenta que “o tema transito, ainda que
ndo explicitamente listado nos PCNs, surge como um dos que mantém uma relagao intrinseca
e inseparavel dos conteudos tradicionais de diferentes disciplinas, mas que tém um vinculo

imediato com o dia-a-dia de cada aluno”.
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Os autores defendem que este tema atende aos critérios formulados no documento para
que qualquer escola o insira no curriculo escolar. Os critérios inclusos nos PCNs (1998) para

a selecdo e inclusdo de um tema relevante frente a questdo do transito sdo:

e ‘“‘urgéncia social: questdes graves, que se apresentam como obstaculos para a
concretizacdo da plenitude da cidadania, afrontando a dignidade das pessoas e

deteriorando sua qualidade de vida” (PCN, 1998, p. 25).

Este item se enquadra no alto indice de acidentes de transito, mostrado através de
dados estatisticos, sendo o transito do Brasil responsavel por aproximadamente 50 mil mortes
por ano, além dos prejuizos bio-psico-sociais € econdmicos tanto para a vitima como para a

sociedade (VASCONCELLOS, 1994; QUEIROZ, 2000; XAVIER, 2002).

Seffner e Schiffer (2002) apontam que as imagens na TV, em jornais, revistas, bem
como os outdoors nas cidades revelam a violéncia do transito brasileiro e sua urgéncia social.
Portanto, o Brasil lidera estatistica internacional em acidentes de transito, deixando, muitas
vezes, seqiielas superiores aos de muitas guerras civis, ocupando espaco notavel nos

noticiarios.

Neste sentido, Xavier (2002) ressalta que os projetos voltados a educagdo para o
transito visam a reduzir o nimero de acidentes e de mortes no transito, nos quais também

podem estar inseridos na modalidade de projetos referentes a vida cotidiana.

o  “Abrangéncia nacional: questdes que, em maior ou menor medida, ¢ mesmo de

formas diversas, sdo pertinentes a todo o pais” (PCN, 1998, p. 26).

Seffner e Schiffer (2002) argumentam que o conceito de transito articula-se mais
com idéia de circulagdo como um todo, nao restrito somente a movimentacao de veiculos,
no qual fica claro que, em qualquer lugar do pais, temos problemas com ele. E mesmo que
nao haja conflitos como engarrafamentos, ruas alagadas em algumas localidades urbanas
ou rurais, para todos os brasileiros o direito de ir e vir, ou seja, de transitar com seguranca,
ainda ¢ algo problematico e merece ser discutido. E, além do mais, ¢ bastante
caracteristica a migragdo temporaria ou definitiva na populagdo brasileira, o que nos faz

pensar que as pessoas nao viverao eternamente numa determinada regido.
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e  “Possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental ou médio: refere-se
a escolha de temas ao alcance da aprendizagem em cada etapa da escolaridade” (PCN,

1998, p. 26).

Tendo em vista, as multiplas possibilidades de trabalhar o tema transito nos diversos
niveis escolares, Seffner e Schiffer (2002) ressaltam que podem ser abordados desde
atividades simples e vivenciais até atividades que envolvem pesquisas e discussdes sobre
a relacdo entre violéncia no transito e cultura da masculinidade guerreira; os novos modos
de circulagdo e relacdio com o transito (pedestres, ciclistas, motoristas em geral,

passageiros, entre outros).

Outros itens que poderiam ser acrescentados referem-se a aprendizagem de leis e
regras de trAnsito; comportamentos adequados x inadequados, cidadania, dire¢do
defensiva, preservacdo do espago publico, atividades ludicas como teatros, desenhos,

redagdes, jogos que envolvem o tema, etc.

e  “Favorecer a compreensdo da realidade e a participa¢do social: que os alunos
possam desenvolver a capacidade de posicionar — se diante das questdes que
interferem na vida coletiva, superar as indiferencas e intervir de forma responsavel”

(PCN, 1998, p. 26).

O maior objetivo dos programas de Educacdo para o Transito consiste na formagao de
agentes, capazes de transformar o “jeitinho brasileiro” (arrumar uma maneira de se sair bem,
mesmo estando em desvantagens) para atitudes, valores e comportamentos mais seguros, com
a consciéncia de que cada individuo € peca fundamental para o funcionamento harmonioso no

transito.

Sobre a desregulamentacdo e a desobediéncia as leis e normas de transito, Pinsky
(2003, p. 45) revela que “o jeitinho brasileiro ndo sdo tdo espontaneos e ingénuos, ndo sao
tragos culturais ‘naturais’. S3o antes, manifestacdes de um grave fendmeno, que incluem

conivéncia, clientelismo, trafico de influéncias e, insisto, corrupgao”.

Seffner e Schiffer (2002) ressaltam também que as diversas atividades que envolvem

questdes sobre o transito auxiliam os alunos a criarem uma cultura de transito seguro, bem
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como a modificagdo de valores de uma concep¢ao individualista do espago publico,
impedindo a criagdo de estratégias de solugdes que levem em conta os problemas coletivos:
engarrafamentos, crescente nimero de veiculos particulares em detrimento ao uso de

transportes coletivos, desrespeito ao codigo de transito, entre outros.

Através destas argumentagdes precedentes, pode-se afirmar que o tema estad voltado
para a formagdo do individuo cidaddo, critico e participativo. No qual se justifica a
necessidade de incluir este conteudo como tema transversal e interdisciplinar, a serem

trabalhados de forma integrada, sistematizada e continua no decorrer de toda a escolaridade.

Além do que afirmam Seffner e Schiffer (2002, p. 18)

os vinculos da educagdo para o transito com a cidadania, com os direitos humanos e
a ética, ¢ as possibilidades de trabalhos interdisciplinares com essa tematica
asseguram-lhe um lugar de destaque no curriculo, ainda mais se considerarmos que
uma das caracteristicas do progresso humano tem sido o aumento dos deslocamentos
e migracdes, seja no espago intra-urbano, seja atravessando fronteiras, fazendo
circular pessoas e mercadorias de maneira mais intensa do que em qualquer outro
periodo historico antecedente, com todos os problemas de circulagdo entre povos e
paises que isto acarreta.

Andrino (2001) revela que o conceito de Educagdao para o Transito necessita estar
voltado prioritariamente ao professor, sendo este, elemento determinante das tendéncias e dos
comportamentos sociais do jovem e da crianga, na qual ird fundamentar a expressao racional e
emocional do futuro condutor. Portanto, o estimulo, a valorizagdo e a capacitacdo desse
professor dardo a garantia da perpetuagdo dos conceitos de seguranga, cidadania e de vida,
atingindo de forma eficaz a crianga, amparado por profissionais conscientes e sensibilizados

com a questdo, irdo mostrar-se como atuantes multiplicadores junto a familia e a comunidade.

De acordo com Amaral (2001, p. 1):

a ementa ¢ o contetido programatico da matéria transito é muito extenso e como a
matematica deve ser dosada e ensinada desde seus principios basicos e elementares
até o mais sofisticados e dificeis de entender. Comegamos a ensinar a travessia na
faixa de pedestre, a obediéncia ao sinal vermelho, e ndo ao conjunto de sinais e
adverténcias sdo incluidos.

Portanto, a Educacdo para o Transito nas escolas visa a diminuir o grande

envolvimento do escolar em acidentes, particularmente em atropelamentos. Tal processo de
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aprendizagem implica atuagdo continua, conscientizando-se de que as condutas ideais se

fazem gradativamente e a longo prazo (PIRES, 1997).

2.4 Contribuicoes da teoria de Vygostky no processo ensino-aprendizagem e sua relaciao

com o transito

Desde a infancia, todas as pessoas estdo sujeitas a uma série de encontros sociais,
através dos quais desenvolvem-se diferentes tipos de relacionamentos: familia, escola,
trabalho, etc. A inser¢do ou ndo nesses diversos grupos vai depender diretamente da aceitacao
e aprendizado de regras de condutas, que envolvam direitos, deveres, costumes, leis,

responsabilidades, enfim, padrdes culturais do grupo ao qual pertence ou pretende entrar.

Castorina et al. (2002) relatam que a questdo da relagdo entre os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem ¢ central no pensamento de Vygotsky. Sua abordagem
socio-historica considera o desdobramento filogenético (desenvolvimento da espécie
humana); sociogenético (historia dos grupos sociais); ontogenético (desenvolvimento do
individuo) e microgenético (desenvolvimento de aspectos especificos do repertorio

psicoldgico dos sujeitos); os quais interagem na constru¢ao dos processos psicologicos.

Oliveira (1993, p. 26) aponta que Vygotsky dedicou-se, principalmente, ao estudo das
fungdes psicologicas superiores ou processos mentais superiores, que podem ser
compreendidos como “mecanismos psicologicos mais sofisticados (complexos), que sao
tipicos do ser humano e que envolvem o controle consciente do comportamento, a agao
intencional e a liberdade do individuo em relacdo as caracteristicas do momento e do espago

presentes”.

Os processos mentais superiores permitem ao ser humano pensar em objetos ausentes,
imaginar, planejar agdes a serem desenvolvidas, de forma voluntiria e intencional, se
diferenciando dos mecanismos mais elementares como as acodes reflexas, automatizadas ou

associacoes simples entre eventos (OLIVEIRA, 1993).

Para Vygotsky (1998) e Freitas (1998), a internalizagdo das formas culturais implica a
utilizagdo do conceito de mediagdo que compreende a adicdo de estimulos auxiliares para a

resolucao de problemas, envolvendo dois tipos distintos: instrumentos € signos.
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Os instrumentos podem ser definidos como qualquer elemento externo interposto entre
o trabalhador e o objeto de seu trabalho, voltados para fora do individuo; dessa forma,
representa instrumentos materiais e concretos, nos quais foram construidos para atender a uma
dada necessidade, fungdo e acdo concreta, sendo que o seu modo de utilizacdo foi
desenvolvido durante a histdria do trabalho coletivo. Portanto, ¢ um objeto social ¢ mediador

da relacio entre individuo e 0 mundo (OLIVEIRA, 1993 ¢ VYGOTSKI', 1998).

Fazendo um paralelo com o transito, podemos observar que, ao longo da historia da
humanidade, o homem criou diversos instrumentos que foram introduzidos em sua cultura e
compartilhados socialmente conforme suas necessidades, transformando a realidade externa.
Tais instrumentos construidos pelo homem podem ser verificados no transito, através da
construcdo de vias, calcadas, bicicletas, carrogas, carros, Onibus coletivo, postes, semaforos,
placas de sinalizacdo, pragas, viadutos, entre outros, visando facilitar o deslocamento tanto de
pessoas como veiculos, para atender diferentes interesses e necessidades tanto individuais

como coletivas.

Em relacdo aos signos, estes atuam como instrumentos psicoldgicos, sdo elementos
que representam ou expressam outros objetos, eventos ou situacdes. Sua funcdo ¢ a
transformagdo da natureza da propria atividade, visando o controle de ac¢des psicoldgicas, do
comportamento e dos processos cognitivos da pessoa. Eles servem como meios auxiliares
para solucionar um dado problema psicologico (lembrar, comparar, selecionar, relatar, etc),
ou seja, € orientado para o proprio sujeito, age como um instrumento da atividade psicoldgica

(OLIVEIRA, 1993 e VYGOTSKI, 1998).

Neste sentido, existem no transito varias marcas externas (signos) que auxiliam o
homem em tarefas que exigem a presenca das fungdes psicoldgicas superiores (memoria,
atencdo, percep¢do, pensamento, linguagem, etc), como, por exemplo, o semaforo
simbolizado por um equipamento que possui trés cores: verde (siga em frente), amarela
(atengdo) e vermelha (pare), as quais sdo acionadas em tempos diferentes. Quando o sinal
estiver vermelho, significa que o motorista deve parar o veiculo e aguardar o sinal verde para,

entdo, seguir em frente. Neste caso, o semaforo ¢ um signo, pois exige do homem memoria,

! Apresentamos a grafia do sobrenome de Lev Semeonovich Vygotsky, como (Vygotski,) conforme surgem nas
obras citadas nesta pesquisa.



16

atencdo, percep¢ao, consciéncia, bem como conhecimento das cores do semaforo e sua

funcao.

Dentre outros signos encontrados no transito, podemos destacar todas as placas de
sinalizagdes: pare, faixa de pedestre, proibido virar a esquerda, proibido ultrapassar, etc.
Segundo Oliveira (1993, p. 36), “os signos ndo se mantém como marcas externas isoladas,
referentes a objetos avulsos. Passam a ser signos compartilhados pelo conjunto dos membros
do grupo social, permitindo a comunica¢do entre individuos e o aprimoramento da interagao
social”. Quando um individuo aprende, por exemplo, o significado das placas de transito, esse
conceito, incorporado pelo sujeito e compartilhado com outras pessoas, passa a ser uma

representacdo mental que serve como signo mediador na sua compreensdao do mundo.

Vygotski (1998) aponta que a estrutura com signos requer um elo intermediario entre
o estimulo e a resposta. Esse elo intermedidrio ¢ composto pela mediagdo do outro, ou seja,
pessoas, objetos, instrumentos, signos, como também os programas de Educacdo para o
Transito. A funcdo desses elos mediadores consiste em criar uma nova relagdo entre S
(estimulo) e R (resposta), que ndo ¢ direta, mas mediada por lembrangas, avisos, etc, que age
sobre o individuo e ndo sobre o ambiente, conferindo a operagao psicologica formas
qualitativamente novas e superiores, possibilitando ao homem, com o auxilio de estimulos

extrinsecos, controlar seu proprio comportamento.

E importante ressaltar que, para Vygotski (1998), ha uma diferenca essencial entre
signo e instrumento e a base da divergéncia real entre as duas linhas, consiste nas diferentes

maneiras com que eles orientam o comportamento humano. O autor aponta que:

a funcdo do instrumento € servir como um condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele € orientado externamente; deve necessariamente levar a
mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa ¢é
dirigida para o controle e dominio da natureza. O signo por outro lado, ndo modifica
em nada o objeto da operagdo psicoldgica. Constitui um meio da atividade interna
dirigido para o controle do proprio individuo; o signo € orientado internamente.
Essas atividades sdo tdo diferentes uma da outra, que a natureza dos meios por elas
utilizados ndo pode ser a mesma (p. 72-73).

Portanto, o processo de internalizagdo ¢ visto como a reconstrug¢do interna de uma
operagdo externa, tendo como base as operagdes com signos. Nesse sentido, todas as fungdes

no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois no



17

nivel individual, como também inicia entre as pessoas - interpsicoldgico, e, depois, no interior

da crianga — intrapsicologica (VY GOTSKI, 1998).

Castorina et al. (2002) comentam que para Vygotsky, a aprendizagem esta relacionada
ao desenvolvimento desde o inicio da vida humana, sendo um processo de desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas. Assim,
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos intimamente relacionados, porém ndo
coincidem, ou seja, ao dar um passo no aprendizado, a crianga da dois no desenvolvimento. E
importante mencionar que o aprendizado adequadamente organizado resulta ou ainda,

movimenta o processo de desenvolvimento.

A concep¢do de ensino-aprendizagem (termo russo obuchenie) inclui dois aspectos
relevantes: a presenca do outro social que pode se manifestar por meio de objetos, da
organizacdo do ambiente, dos significados que empregam os elementos do mundo cultural
que rodeia o individuo e também a presenga de um educador fisicamente presente: pais,

amigos, professores, etc (CASTORINA et al. 2002).

Vygotski (1998), Ferreira (2000) e Castorina et al. (2002) informam que a crianca
chega a escola com uma “bagagem”, ou seja, conhecimento informal (espontaneo), por meio
da imersdo do sujeito em situagdes da vida cultural. E na escola que o processo intencional de
ensino-aprendizagem ocorre, pois ela ¢ uma instituicdo criada pela sociedade letrada para
transmitir determinados conhecimentos e formas de a¢ao no mundo, sua finalidade envolve,
por defini¢do, processos de intervengdo que conduzem ao aprendizado, ou seja, elaboragdo

dos conhecimentos cientificos sistematizados.

Portanto, o aprendizado escolar tem um papel decisivo na conscientizagdo da crianca,
pois a consciéncia reflexiva chega a crianca através dos conhecimentos cientificos e depois
transferem aos conceitos cotidianos. Esses dois processos (espontineo e cientifico) se
relacionam e influenciam constantemente, fazendo parte do desenvolvimento e formagao de

conceitos (FREITAS, 2000).

Vale ressaltar que o professor ou facilitador deve estar atento para os niveis de
desenvolvimento em que se encontram as criangas (alunos), podendo proporcionar-lhes, desta

forma, um processo de aprendizagem mais efetivo.
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De acordo com Vygotski (1998) e Palangana (1998), ha dois niveis de
desenvolvimento. O primeiro ¢ denominado de nivel de desenvolvimento real ou afetivo, que
compreende as funcdes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de
determinados ciclos de desenvolvimento ja completados. O segundo ¢ o nivel de
desenvolvimento potencial, caracterizado pelos problemas que a crianga consegue resolver
com o auxilio de pessoas mais experientes. Desta forma, existe, uma zona de
desenvolvimento proximal que se refere a distancia entre o nivel de desenvolvimento real (a
crianca faz sozinha) e o nivel de desenvolvimento potencial (solugdo de problemas sob a

orientacao de adultos ou companheiros mais capazes).

Para tanto, Vasconcellos (2000) afirma que o professor deve ter clareza dos objetivos
que pretende atingir com seu trabalho e ter uma clara defini¢do sobre seu papel, saber para
que ele deve existir (ou ndo). Devendo este, desenvolver capacidades de desafiar, de provocar,
de contagiar, de despertar o desejo, o interesse, a vida no aluno, a fim de que possa se dar a
interacao educativa e a constru¢do do conhecimento, bem como a instrumentalizagcdo, de
forma que o educando possa continuar autonomamente a elaboracdo do conhecimento.

Devera agir como “facilitador das relagdes” e problematizador das situagdes.

2.5. Psicologia do Transito

Dentre as diversas areas da ciéncia que se preocupam com a Educacao para o Transito,
podemos destacar a Psicologia do Transito que investiga, analisa e estuda, através de métodos
cientificos validos, os comportamentos humanos de deslocamentos individual ou coletivo
(motorizado ou ndo) em funcdo de um conjunto de normas, regras, leis ou convengdes que
visam garantir a seguranca e a integridade daqueles que se locomovem tanto em ambiente

natural quanto construido (SPAGNHOL, 1985; ROZESTRATEN, 1988; SILVA, 2003).

O CFP - Conselho Federal de Psicologia (2000, p. 10) também traz outro conceito de

Psicologia do Transito referindo:

[...] a uma area de aplicagdo da Psicologia Ambiental e Psicologia Social que, por
meio de métodos cientificos, estuda o comportamento do homem no ambiente do
transito, sua multideterminagdo no contexto no qual esta inserido e sua correlacio
com os fatores sociais, politicos, econdmicos e estruturais que influenciam o sistema
de funcionamento, gestdo, organizagio e fiscalizag@o desse transito [...]
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Os principais objetivos da atuagdo do psicologo do transito sdo: estudar e realizar
pesquisas cientificas no campo dos processos psicoldgicos, psicossociais e psicofisicos
relacionados aos problemas do transito, bem como desenvolver agdes socio-educativas com
pedestres, ciclistas, condutores infratores e outros usudrios da via, professores dos diferentes
niveis de ensino, entre outros; elabora¢do ¢ implantagdo de programas de satde, educagdo e
segurancga no transito; participar de equipes multiprofissionais no planejamento e realizagao
das politicas de seguranca para o transito; desenvolver estudos de campo e em laboratorios, do
comportamento individual e coletivo em diferentes situagcdes no transito para sugerir medidas

preventivas, entre outros (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2000).

Percebe-se, que a Psicologia do Transito, dentre outras causas, demorou em se firmar
como area efetiva de atuagdo do psicélogo, devido a ndo-consciéncia de que toda participacao

no transito ¢ comportamento e que, portanto pode, e deve ser estudada cientificamente.

Portanto, a Psicologia tem muito que contribuir para a Educacdo para o Transito,
auxiliando na conscientiza¢do e mudancas efetivas de habitos, atitudes e comportamentos no
transito; na resolu¢do de problemas psicossociais vividos no transito como também as
decorrentes alteragdes psicoldgicas e psicossociais da sociedade, promovendo assim, uma

melhor qualidade de vida no transito.

3 METODOLOGIA
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3.1 Participantes

Participaram do estudo 5 (cinco) organizadores dos Programas de Educacdo para o
Trénsito, sendo 3 (trés) da policia militar e 2 (dois) da Emdurb. Os participantes sdo de ambos
os sexos, entre 31 a 46 anos de idade, nos quais trabalham nestes programas entre 2 a 10 anos

e que também ocupam fungdes de sargento, cabo e agente administrativo.

3.2 Local

As entrevistas foram realizadas na propria instituicdo participante, ou seja, no 4.°
Batalhdo da Policia Militar e na Emdurb — Setor de Educagdo para o Transito, situados na

cidade de Bauru/SP.

3.3 Instrumento de pesquisa

Foram utilizados como instrumento de pesquisa documentos arquivados nas
instituicdes pesquisadas, bem como entrevista com roteiro previamente elaborado (anexo 1),
sendo feitas outras perguntas quando necessario visando a amplia¢do e/ou compreensdo das
respostas. Segundo Freitas (2002, p. 7) “na entrevista € o sujeito que se expressa, mas sua voz
carrega o tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe,

momento historico e social”.

3.5 Método

Este estudo pautou-se em uma abordagem qualitativa com enfoque so6cio-histérico,
tendo as idéias de Vygotsky o ponto central para analise e discussdes do tema. De acordo com
Freitas (1998), a teoria vygotskiana tem carater socio-histérico, pois envolve a supremacia do
comportamento socio-cultural sobre o bioldgico natural, defendendo a idéia de que as fontes
de desenvolvimento psicologico ndo se encontram somente no individuo, mas principalmente
no sistema de comunicacdo e de relagdes sociais que estabelece com outras pessoas. Neste

processo, ha uma dialética entre a historia do individuo e a historia da humanidade.
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Freitas (2002, p. 6) salienta que “trabalhar com a pesquisa qualitativa numa
abordagem socio-histérica consiste pois, numa preocupacdo de compreender os eventos
investigados, descrevendo-os e procurando as suas possiveis relagdes, integrando o individual

com o social.

Quanto ao objetivo da pesquisa, este estudo classifica-se como pesquisa descritiva-
exploratéria. Segundo Gil (2002, p. 42) “as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as
exploratdrias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a
atuacdo pratica”, e descrevem as caracteristicas de um determinado grupo, nivel de
atendimento dos 6rgaos publicos de uma comunidade, entre outros fendmenos, também
proporcionam maior familiaridade com o problema, com o intuito de torna-lo mais explicito,

ou seja, aprimora as idéias ou as descobertas de intuigdes.

Em relacdo aos procedimentos técnicos utilizados, pode se afirmar que a pesquisa
classifica-se como pesquisa documental, pois se vale de um material que ainda ndo receberam
um tratamento analitico, conhecido como documento de “primeira mao”, nos quais sio

encontrados em arquivos de o6rgdos publicos ou institui¢des privadas (GIL, 2002).

3.6 Procedimento

Como aporte teérico-pratico, foram estudadas as obras de Vygotsky, bem como a
revisdo literaria de alguns autores como Vasconcelos (1985); Rozestraten (1988) Novo
Cdodigo de Transito (1997); Ministério da Educacdo — PCN (1997); Pires (1997); Amaral
(2001; Andradino (2001); Kutianski (2001) e Silva (2003); Filipouski et al. (2002); entre

outros.

Primeiramente, foram determinados os objetivos da pesquisa e elaborado um plano de
trabalho. Apos esta etapa, a pesquisadora estabeleceu um contato pessoal com os
participantes, explicando-lhes os objetivos, ocasido em que foi informado sobre a necessidade
de gravar o depoimento em fitas-cassete, para que a posterior transcricdo fosse a mais

fidedigna possivel. Depois foi marcado o dia, local e horario das entrevistas.

Conforme o combinado, as entrevistas foram realizadas na propria instituicao

participante. Logo em seguida, da anuéncia dos participantes, foi assinado o termo de
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consentimento (anexo 2) e realizada a entrevista individual com os participantes, durando em

média 40 minutos.

3.7 Analise dos dados

Os dados foram analisados qualitativamente e organizados em forma de tabela.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

As descrigdes dos programas de Educagdo para o Transito foram realizadas por meio
de entrevistas gravadas e complementadas com documentos fornecidos pelas instituigdes

participantes, nas quais foram organizadas em forma de tabelas.

As entrevistas buscaram identificar aspectos dos programas relacionados ao seu inicio,
necessidade, publico-alvo, objetivo, caracteristicas, atividades realizadas, resultados,
limitagdes/ dificuldades, importancia particular, nivel de satisfacdo e aceitagdo dos

participantes, como também verificou o conceito de transito relatado pelos participantes.
Dos cinco programas descritos, trés pertencem a policia militar que sdo o Teatro de

Fantoches, Cidade Mirim e Educagdo para o Transito. Os outros dois programas sao

coordenados pela Emdurb conhecidos como Programa Kalimera e Emdurb no Bosque.

6.1. Programas de Educac¢ao para o transito realizado pela policia militar.

TABELA 1. Descricio do Programa Teatro de Fantoches

PROGRAMA TEATRO DE FANTOCHES
CONCEITO DE TRANSITO

E um vai-e-vem de pessoas e veiculos, no qual todos t€ém que obedecer a regras, pois a ndo
obediéncia implicard em prejuizos para muitas outras pessoas.

INICIO
1999

NECESSIDADE

Mostrar para as criangas de forma ludica, como se comportar no transito, pois muitos dos
acidentes de transito sdo provocados pelas criangas que atravessam a rua sem se preocupar, €
influenciada pela televisdo, desenhos animados ¢ o pensamento magico proprio da idade, acreditam
que como nos desenhos nada acontece de ruim com os personagens, também nada ocorrera com ela,
ou seja, no final sempre acaba tudo bem.

Uma outra necessidade levantada é que a sociedade precisa de informagdes, pois criangas ¢
adultos sdo vitimas de acidentes de transito.

PUBLICO ALVO

Criangas de 3 a 6 anos, matriculadas na educacdo infantil tanto de escola particular como
ublica.

OBJETIVO

Transmitir conhecimentos basicos no transito, visando reduzir atropelamentos envolvendo o
ublico alvo.

CARACTERISTICAS

O Programa foi desenvolvido através de uma parceria entre a Policia Militar, Emdurb e UNESP,
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onde os conhecimentos basicos sobre transito sdo transmitidos através de 4 personagens (bonecos de
fantoches) e um palco de apresentacdes que é um Onibus que tem caracteristicas de um veiculo com
placas e setas. Os bonequinhos sdo policiais do transito. O teatro se desenvolve num didlogo entre a
suposta crianca e o policial, com perguntas relacionadas com o dia-a-dia da crianga, como atravessar a
rua na faixa de pedestre olhando para os dois lados, estar atenta as cores do semaforo, criangas so
podem andar no banco de tras do veiculo com cinto de seguranga, como deve se comportar no 6nibus,
entre outros.

O teatro possui carater educativo, preventivo e ladico, no qual ¢ adaptado de acordo com as
peculiaridades, ou seja, realidade de cada grupo de criangas, como idade, bairro em que mora, nivel
socio-econdmico, a convivéncia da crianga com o transito, entre outros.

ATIVIDADES REALIZADAS

O teatro de fantoches ¢ realizado em uma tnica vez por cada grupo de criangas. Por més, o
programa realiza duas apresentagdes nas escolas, sendo que na escola onde foi apresentada neste ano,
provavelmente se ela ndo solicitar ndo havera apresentagdes de teatros no proximo ano, devido a
demanda ser grande.

RESULTADOS

Poderiam ser medidos pelo nimero de criangas envolvidas em acidentes, mas isto ¢ a longo
prazo, o que tem percebido é que todas as criangas de Bauru, ja tiveram alguma aula de transito com a
policia militar. Observa-se que as criangas, além de gostarem, participam ativamente dos teatros,
discutem o assunto com os professores em sala de aula e, muitas vezes, os pais comentam que 0s
filhos fazem corregdes quando estes desobedecem as leis do transito.

LIMITACOES/DIFICULDADES

Os policiais, além de trabalharem no policiamento, nas folgas tém essa fun¢do a mais de

trabalhar no teatro ou em outros projetos educacionais. E, devido a poucas pessoas trabalhando nos

programas, nao se consegue atender a um numero maior de criangas. Outra limitagdo esta relacionadal

A questdo de verbas, quando os bonecos se deterioram com o tempo, ¢ muito dificil conseguir
atrocinio para consertar os bonecos ou o proprio palco que é um 6nibus.

MUDANCAS IMPORTANTES
Ter um grupo de policiais responsaveis pela elaboracdo e execugdo dos teatros, com tempo
disponivel, bem como uma maior participacdo da comunidade, pessoas que estivessem interessadas
em trabalhar para melhorar o transito.

IMPORTANCIA PARTICULAR
Realizacdo ao ver uma boa aceitacdo por parte das criangas, que fazem comentarios a respeito
do comportamento seguro no transito sendo praticando por elas.
GRAU DE ACEITACAO/SATISFACAO
Nota-se que as criangas aderiram e tiveram uma participagdo ativa e integrativa com os
fantoches.

TABELA 2. Descri¢ao do Programa Cidade Mirim

PROGRAMA CIDADE MIRIM
CONCEITO DE TRANSITO

E uma loucura porque existem varios condutores que ndo tém responsabilidade, falta-lhes a
consciéncia de conduzir o carro corretamente, podendo resultar em acidentes. Este despreparo ¢
atribuido a falta de informagdo e formagdo na aquisi¢do da carteira de motorista. Portanto, notam-se
inimeros condutores dirigindo de qualquer jeito, apresentando impaciéncia e descontrole emocional
no transito.

INICIO
1993
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NECESSIDADE

Devido a ocorréncia de muitos acidentes de transito, inicialmente foram realizadas palestras,
bloqueios de transito, fiscalizag@o, orientagdo em empresas. Outra necessidade se da pelo fato que,
geralmente, nos bairros, o transito é tranqiiilo e a crianga brinca na rua e os pais s6 explicam para os
filhos que brincar na rua é perigoso, mas nao explicam o perigo e, em uma situagdo destas, a crianga
ndo sabe o que deve fazer. E de um tempo para c4, estd havendo muito atropelamento em bairros com|
criancas. E devido a faixa etaria que o programa atende 7-10 anos, seria necessario nao so6 fazer
palestras, mas também fazer algo que a crianca poderia colocar em pratica, assimilar melhor a teoria,
surgindo a necessidade de criar uma cidade mirim para que as criangas pudessem fazer o percurso do
transito.

PUBLICO ALVO

Criancas de 7 a 10 anos, pertencentes as escolas municipais, estaduais e particulares. Por més
sdao atendidas 2 a 3 escolas; em cada dia, atende-se a cerca de 60 a 80 criangas. Quando se tem um
evento, como a Semana do Transito (setembro), onde ha uma procura maior das escolas, chega-se em
torno de 500 criangas atendidas. Calcula-se que, por ano, sdo aproximadamente 60 escolas atendidas

elo programa.

OBJETIVO

Orientar e transmitir as criangas nog¢des basicas sobre o comportamento correto na via publica,
em especial no tocante a condugdo de bicicletas.

CARACTERISTICAS

O Programa ¢ desenvolvido através de uma mini cidade pintada sobre uma lona, contendo ruas,
avenidas, com imoveis imitando prédios comerciais, escolas, repartigdes publicas, etc, compostas
também de sinalizagdo e semaforo, sendo as apresentagdes realizadas nas escolas.

As bicicletas sdo utilizadas pelas criangas para circular dentro da cidade e que ao transitar pelal
lona, devem obedecer a sinalizagdo: placa pare, semaforo, sentido proibido. Quando a crianga entra, os
policiais apitam e falam que ela podera ser multada se desobedecer as leis do transito e, dessa forma,
as criancas vao aprendendo de forma interativa e participativa.

ATIVIDADES REALIZADAS
Primeiro é realizada uma palestra, informando aos alunos como conduzir a bicicleta na via,
como andar e atravessa-la. Depois as criangas sdo levadas para a cidade mirim (patio da escola) paral
colocar em pratica tudo aquilo que foi falado na palestra. Os policiais geralmente trabalham em dois ¢
eles convidam cinco criangas ¢ vao mostrando todo o percurso a pé, bem como as sinalizagcdes de
transito. Apos terem explicado, as criangas pegam as bicicletas e fazem o percurso, procurando
obedecer a sinalizagao.

RESULTADOS

Satisfatorio, pois se percebe que, em outras atividades envolvendo o transito, as criangas ja

conhecem um pouco sobre as sinalizagdes e como devem se comportar. Nota-se uma evolugdo dos
conceitos aprendidos.

LIMITACOES/DIFICULDADES
Muitas escolas ndo respeitam o critério de escolha de idade das criangas para participar do
programa, trazem criangas menores de 7 anos, dificultando o andamento das atividades, pois as
atividades exigem um amadurecimento. Uma outra limitagdo ¢ a questdo de verbas financeiras para
construir uma cidade mirim maior.

MUDANCAS IMPORTANTES

Apesar do programa ja estar bem estruturado, a batalha futura é construir uma cidade mirim fixa
com ruas mais largas, com boxe, possibilitando atender a uma demanda maior de criangas.

IMPORTANCIA PARTICULAR
E muito importante, pois vocé pega uma crianca de 7 anos hoje e, no proximo ano, vocé indo 3
escola novamente, vai “incutindo” na cabeca dela que o transito é perigoso ¢ ela deve estar ciente de
que se ela ndo conduzir uma bicicleta direito ou ndo atravessar adequadamente podera vir até sofrer
um acidente fatal.

GRAU DE ACEITACAO/SATISFACAO
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Aceitagdo boa das criangas, dos professores; até mesmo os proprios policiais, quando comegam|
a lidar com as criangas, se envolvem bastante.

TABELA 3. Descricdo do Programa de Educacio para o Transito nas Escolas

PROGRAMA DE EDUCACAO PARA O TRANSITO NAS ESCOLAS
CONCEITO DE TRANSITO

Num conceito técnico € usar as vias publicas para a circulagdo, ja entrando nas questdes mais
praticas, transito € a circulagdo de veiculos e pedestres de forma pacifica dividindo espagos e
respeitando um ao outro.

INicIO
2002
NECESSIDADE

Devido ao alto indice de acidentes de transito na comunidade e a procuram deste programa
pelas empresas devido a varios acidentes de transito ou infragdes de leis envolvendo seus
colaboradores.

PUBLICO ALVO

Criangas das terceiras e quartas séries do ensino fundamental, compreendendo uma faixa etaria|
entre 9 e 11 anos, sendo aplicado atualmente em todas as escolas da rede municipal de ensino.

OBJETIVO

Promover o desenvolvimento da crianga nos assuntos relacionados a transito, visando sempre o
respeito a legislacdo do transito quer como pedestre ou como motorista do futuro.

CARACTERISTICAS

Foi desenvolvido em parceria com a UNESP, contendo 16 ligdes para aplicagdo em um|
semestre sobre assuntos relacionados ao transito, abordando o respeito a legislagdo do transito quer
como pedestre ou como motorista do futuro.

ATIVIDADES REALIZADAS

Palestras expositivas com transparéncias, exercicios de dindmicas, videos, quadros com|
exposicdo de fotos.

RESULTADOS

Mudanga de comportamento e principalmente redu¢do do niimero de acidentes de transito.

LIMITACOES/DIFICULDADES
Meios, ou seja, pouco material para trabalharmos nas palestras, como, por exemplo, temos so
um retroprojetor e falta também a atualizagdo de meios, pois as fotos que estdo no folder sdo de 4 anos
atras, deveriamos ter verbas para fazer outras imagens mais atuais e, por ultimo, a dificuldade em|
divulgar o trabalho, tem-se pouco apoio da midia.
MUDANCAS IMPORTANTES

Apoio da comunidade

IMPORTANCIA PARTICULAR

Satisfa¢ao profissional de verdadeiro dever cumprido e com estas palestras a sociedade é a que
mais ganha, pois no minimo que seja a redugdo de acidentes, ¢ um a menos, a sociedade ganha no
total, melhorando a qualidade de vida.

GRAU DE ACEITACAO/SATISFACAO

Aproximadamente 95% das pessoas gostam muito e sdo participativos.
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6.2 Programas de Educacio para o transito realizado pela EMDURB.

TABELA 4. Descri¢ao do Programa “Emdurb no Bosque”

PROGRAMA EMDURB NO BOSQUE
CONCEITO DE TRANSITO

Movimento de veiculos, pessoas, animais € cargas.

INicIO
1999

NECESSIDADE

Preservacdo de vidas, com minimiza¢do do nimero de vitimas em acidentes de transito, além da|
diretriz nacional de educagdo no transito.

PUBLICO ALVO

E direcionado para criancas da educa¢ao infantil em escolas municipais e algumas particulares.
Aproximadamente 1.500 criangas s@o atendidas.

OBJETIVO

Sensibilizar os usuarios do sistema transito e também dos futuros condutores quanto a
necessidade de obedecer as leis de transito vigentes, além do respeito aos semelhantes. Com estes|
rogramas, espera-se que os numeros de acidentes e infragdes de transito diminuam.

CARACTERISTICAS

As criangas sao conduzidas de onibus da escola até ao bosque da cidade. No proprio 6nibus, hd
uma apresentagdo de teatro interativo com as criangas e dois monitores: um deles representa o papel
de uma menina sapeca e o outro faz um menino que € bonzinho, ou seja, tem um comportamento no
transito. O teatro prossegue com o dialogo entre os dois personagens, o0 menino da orientagdes a
menina de como se deve comportar no dnibus: ndo colocar a mio para fora, ndo rabiscar, preservar o
onibus, o banco preferencial € para o idoso, etc.

Depois, em cada ponto de parada do 6nibus, sobem trés personagens: idoso, gestante e deficiente
fisico, com o intuito de mostrar para a crianca que aquelas pessoas tém prioridade no banco e que deve
ceder o assento para eles. Chegando ao bosque as criangas sdo recepcionadas, normalmente ¢
apresentado o teatro de fantoche que é feito sempre que possivel junto com a policia militar. O passeio
no bosque tem duragdo de 1h30min. Também sdo realizados jogos de memodria com as placas de
sinalizagdo, atividades de limpeza publica e de reciclaveis.

ATIVIDADES REALIZADAS

Teatros, brincadeiras, jogos, passeio com o Onibus.

RESULTADOS

Tem-se resultado de imediato, observado nas saidas da escola, nas quais muitas criancas
respeitam a calg¢ada, faixa de pedestre, inclusive muitas chegam a corrigir os pais quando transgridem|
uma lei do transito. E, a longo prazo, acredita-se que a crianca esta em fase de desenvolvimento e em|
formagdo humana, e tendo este conhecimento sobre o trinsito desde a infincia possibilitard ser um
motorista mais consciente no amanha.

LIMITACOES/DIFICULDADES

Necessidade de espaco proprio ¢ adequado para as atividades do setor, como um prédio com

ambiente fechado e aberto para montar um sistema viario pequeno onde se possam realizar

brincadeiras, jogos sobre o trinsito. Também necessidade de Onibus para transportar os alunos e
demais participantes das atividades.

MUDANCAS IMPORTANTES
Esta bem estruturado, mas deveria ter constantes avaliagdes sobre as atividades desenvolvidas,
pois estas sdo freqlientemente alteradas, visando a uma melhor adaptagdo ao publico alvo (alteragdes
nas dindmicas de grupo, brincadeiras, teatro e demais atividades), ou ainda ter avaliacdes sobre a|
eficacia do programa.

IMPORTANCIA PARTICULAR
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Satisfacao de estar vendo a crianga ter um comportamento mais seguro, a oportunidade de estar
dando um futuro melhor para estas criangas, através da valorizacdo a vida.

GRAU DE ACEITACAO/SATISFACAO

Nota-se que as criangas gostam e participam bastante das atividades.

TABELA 5. Descricao do Programa “Kalimera”

PROGRAMA KALIMERA
CONCEITO DE TRANSITO

Movimento de veiculos, pessoas, animais e cargas.

INICIO
2001

NECESSIDADE

Preservacao de vidas, com minimizag¢ao do nimero de vitimas em acidentes de transito, além da|
diretriz nacional de educagdo no transito.

PUBLICO ALVO

Por ano sao atendidas aproximadamente 4.200 criancas da educagdo infantil e da 1% a 4* série do
Ensino Fundamental em escolas municipais e algumas particulares.

OBJETIVO

Sensibilizar os usudrios do sistema de transito e também dos futuros condutores quanto
necessidade de obediéncia as leis de transito vigentes, além do respeito aos semelhantes. Com estes
rogramas, esperamos que o numero de acidentes e infragdes de transito diminuam.

CARACTERISTICAS

O programa consiste na distribuicdo de um livro pedagoégico “Educando para o transito” da
editora Kalimera, para cada aluno, de acordo com a série do Ensino Fundamental ¢ Educagdo Infantil.
Também sdo feitas reunides bimestrais com carga horaria de quatro horas, realizadas pela
editora Kalimera, juntamente com dois pedagogos e professores das escolas atendidas pelo programa,
nas quais sdo realizados exercicios de dinamica de grupo, proporcionando uma atualizagdo do que os|
professores precisam; esclarecem-se duvidas sobre o livro, com o intuito de tentar solucionar oul
meios/formas de estar aplicando o livro de uma maneira mais facil, ou seja, estas reunides se
constituem como um espago de reflexdes sobre as questdes do transito e como trabalhar este tema em|
sala de aula com os alunos.
O professor, ao usar o livro na sala de aula, deve ser flexivel, ou seja, adaptar o livro para
realidade do aluno, do local, da regido, aplicando de forma mais conveniente tanto para ele como para
os alunos.

ATIVIDADES REALIZADAS

Exercicios de dindmica de grupo, palestras, reunides com os professores e atividades com os
alunos através do livro pedagogico.

RESULTADOS

Mudanca de comportamento no transito e conscientizacdo de futuros motoristas. E, embora nem|
todos os professores estejam motivados para discutir este tema em sala de aula, a maioria deles gosta e
acha importantes tais atividades.

LIMITACOES/DIFICULDADES

Falta de apoio e participagdo dos professores, direcdo da escola e pais.

MUDANCAS IMPORTANTES

Estd bem estruturado, mas deveria ter mais participacdo dos professores, da direcdo, dal
administracdo ¢ da familia. Também deveria haver constantes avaliagdes sobre as atividades
desenvolvidas, pois estas sdo freqlientemente alteradas, visando a uma melhor adaptacdo ao publico
alvo (alteracdes nas dindmicas de grupo, brincadeiras, teatro e demais atividades), ou ainda ter
avaliagOes sobre a eficacia do programa.
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IMPORTANCIA PARTICULAR

Satisfagdo de estar vendo a crianga ter um comportamento mais seguro, a oportunidade de estar
dando um futuro melhor para elas, através da valorizagdo a vida.

GRAU DE ACEITACAO/SATISFACAO

As criangas estdo aprendendo a se comportar no transito e utilizam os livros, discutem com os
ais e professores sobre essas questdes. E os professores aceitaram bem esta proposta.

Através dos resultados obtidos, pdde-se notar que, de modo geral, a defini¢do de
transito ¢ vista pelos entrevistados pela sua problemadtica e pelo conceito técnico, pratico,
social e econdmico, quando relatam que é de utilidade publica, proporcionando a circulagao
humana e veiculos motorizados ou nao, podendo ser de forma pacifica, dividindo espagos e
respeitando um ao outro, como também pode ser visto como um caos, devido ao grande
numero de veiculos, sendo este um componente que da condi¢des para que o homem revele
sua loucura, irresponsabilidade, impaciéncia, descontrole emocional, falta de consciéncia e

despreparo para a aquisicao da carteira de motorista, surgindo, dai, os acidentes.

Também foi mencionado que esta dindmica do transito contribui de forma positiva
para o desenvolvimento econdmico do pais, porém ¢é vista também de forma negativa, pois é o
que mais ceifa vidas humanas, acarretando em sérios prejuizos para a sociedade. Dessa forma,
¢ fundamental que as leis e normas de transito sejam respeitadas por todos os usuérios das

vias publicas.

Sobre a problematica do transito, Vasconcellos (1994) salienta que, nos paises em
desenvolvimento, os acidentes de transito se tornaram, em alguns casos, fatos mais graves do
que doengas, afetando toda a populagdo. Também Queiroz (2000) acrescenta que os acidentes
de transito acarretam para a vitima: perdas fisicas, sociais, psicologicas, financeiras,
familiares, de locomogdes, profissionais e para a sociedade: gastos hospitalares, diminui¢ao

de producgao, custos previdencidrios etc.

Rozestraten e Dotta (1996) apontam que os problemas de transito no Brasil giram em
torno de dois aspectos fundamentais: despreparo dos condutores e comportamento. Quando a
pessoa ¢ habilitada de forma precaria ou com conhecimentos insuficientes, tendo em vista, a
exigéncia e complexidade do transito moderno, ela se transforma em um cidadao turbulento e

perigoso, passando a dirigir ndo um carro, mas um tanque de guerra.
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Os autores referidos afirmam que “as auto-escolas na sua grande maioria apenas
ensinam a dirigir de forma muito precaria, mas ndo ensinam a evitar acidentes. O aprendizado
praticamente se resume na realizacdo de voltas pela cidade” p. 82. No que se refere ao
comportamento humano, ¢ preciso que haja uma fiscalizagdo mais rigida quanto as normas e

regras de transito, visando a assegurar um comportamento adequado e seguro no transito.

Quanto as descri¢des dos programas de Educag¢do para o Transito, que possuem carater
preventivo e educativo, verifica-se que desde 1993, ja existiam atividades deste tipo em forma
apenas de palestras, mas, efetivamente os programas surgiram em 1995. Dessa forma, nota-se
que o inicio destes programas pode ser considerado recentes e parece ter consolidado com a
aprovacdo da Lei 9.053 de 23 de setembro de 1997, Art. 74, do Capitulo V e Art. 76,

presentes no Novo Cddigo de Transito Brasileiro revisado em 1998.

Bertotto (2002) salienta que os projetos de Educacdo para o Transito apresentam-se

como um desafio para a sociedade, por ser um tema novo e instigante.

As necessidades que levaram a implantagdo de tais programas foram apontadas pelo
crescente niumero de acidentes de transito envolvendo criangas, preservacao de vidas, melhora
do nivel de seguranga, reducdo dos prejuizos decorrentes de um acidente de transito, além da
diretriz nacional de educag¢do no transito. Os entrevistados também perceberam que so as
palestras ndo permitem uma assimilacdo e incorporagdo de comportamentos seguros no
transito, necessitando, portanto, de programas que atendam os requisitos: teoria, pratica,

vivéncia e conscientizagao.

E bastante significativa a quantidade de criancas atendidas pelos programas, como
pode ser visto nos dados estatisticos; por ano atendem aproximadamente: Teatro de Fantoches
(1.700 criangas), Cidade Mirim (500 criancas), Educacdo para o Transito (600 criangas) e
Emdurb no bosque (1.500 criangas), Kalimera (4.200 criangas).

Em relacao a metodologia empregada nos programas, estas sao bastante diversificadas,
e estdo de acordo com cada faixa etaria, nivel sdcio-econdmico e a convivéncia das criancas

com o transito.
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As atividades realizadas através dos Programas Teatro de Fantoche, Cidade Mirim,
Educagdo para o Transito, Emdurb no bosque e Kalimera, atendem as criancas desde a
Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares, assim como
outras instituicdes quando solicitada. Utiliza-se de uma metodologia apropriada para cada
faixa etaria. Para as criancas de 3 a 6 anos, sdo realizadas atividades ludicas: teatro,
brincadeiras e jogos; ja para as criancas de 7 a 10 anos, sdo feitas palestras, vivéncias e
atividades concretas, ou seja, reproduzem situagcdes de transito do cotidiano como
cruzamentos, respeito pelas leis do transito, atravessar a rua, conduzir corretamente uma

bicicleta, valor a vida, etc.

Filho (2002, p. 62) relata que

“um jeito de ajudar as criangas a entenderem o mundo nas interagdes que com ele
estabelecem — por livre e espontanea vontade ou a reboque do outro, seja esse outro
seus pais, professores, ou as leis de uma cidade ou de um pais — ¢é interferir nesse
jogo simbdlico, brincando junto com elas [...]

O autor também sugere a producdo de jogos-de-trilha, memoria e dominds referentes
ao tema transito, com o propdsito de explorar e discutir os sinais, os simbolos e as imagens
contidas nas placas, e o que elas representam para a seguranga das pessoas. E, ao trabalhar
com as regras do proprio jogo, possibilita também fazer um paralelo com as regras do

transito: aten¢do, concentracdo, a espera de sua vez de jogar e a do colega, a frustracdo

quando perde o jogo, entre outros.

Vygotski (1998, p. 37) menciona que

no momento em que as criangas desenvolvem um método de comportamento para
guiarem a si mesmas, o qual tinha sido usado previamente em relagdo a outra
pessoa, e quando elas organizam sua propria atividade de acordo com uma forma
social de comportamento, conseguem, com sucesso, impor a si mesmas uma atitude
social.

Nesta perspectiva socio-historica, pode-se afirmar que os programas de Educacdo
para o Transito tém a fun¢do de mediadores, pois transmitem as criangas padrdes culturais do
grupo ao qual pertence ou pretende entrar, permitem conhecer os instrumentos € signos
contidos no transito (placas, semaforos, sinalizacdes, vias, entre outros), bem como refletem e

discutem sobre o respeito a vida e modos de transitar seguros, seja na funcdo de pedestre,
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ciclista ou futuro motorista, com o intuito de formar cidaddos conscientes ¢ uma cultura que

valorize o transito como um espago de cidadania e encontros sociais.

Kehrwald (2002, p. 113) relata que “ao transitar, isto é, a0 movimentar-nos pela
cidade e pelos locais que freqiientamos, estamos constantemente sendo estimulados a leitura
de imagens, de simbolos e de signos”, o que torna possivel, nesse aspecto, haver uma

mediagdo entre o sujeito e o objeto.

Sabemos que as criancgas sdo um grupo de risco, visto pertencerem a um circulo de
pessoas que estdo mais vulneraveis e propensas a ocorréncias de acidentes, pois tém pouca
nog¢do de risco, tempo, espaco, velocidade, ou seja, vivem num mundo simbdlico, como nos
desenhos animados, cheio de fantasias e de poder, onde tudo acaba bem. Neste sentido,
Vygotski (1998) relata que a crianga em idade pré-escolar envolve-se num mundo magico e
ilusorio, na qual os seus desejos nao realizaveis podem ser realizados, através da imaginagao,

que € um processo psicoldgico novo para a crianga.

Nos objetivos que norteiam os programas de Educagdo para o Transito, observa-se
uma preocupacdo quanto a sensibilizar e formar uma nova consciéncia, visando ao
comportamento seguro, o respeito ao outro, a vida e a legislagdo quer como pedestre, ciclista
ou futuro motorista; aproximagdo entre a policia militar e a comunidade, educar para a
cidadania e colaborar para o aprimoramento da qualidade de vida da comunidade e na

diminuicao de acidentes e danos envolvendo crianca.

Segundo Seffner e Schéffer (2002), o proposito da Educacdo para o Transito consiste
em educar para a compreensdo dos procedimentos envolvidos no processo de circulagdo de
pessoas e automoveis, e pode se desenvolver em multiplos enfoques através de atividades que

preparam pessoas para modos seguros e corretos de circulacdo.

Kehrwald (2002, p. 123) aponta que

a Educagfo para o transito, baseadas em agdes pedagogicas, investe em um projeto
educativo com o intuito de semear a transformagdo de uma cultura, onde o transitar
egoista e desatencioso ceda lugar para o movimentar-se consciente e respeitoso, seja
nos espagos publicos ou privados.
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Quanto aos resultados dos programas, foram mencionados pelos participantes que
houve uma reducdo do numero de acidentes envolvendo criancas, mudanca de
comportamento € uma boa aceitacdo/satisfacdo dos que participam dos programas, também

foi mencionado que os programas oferecem resultados imediatos e a longo prazo.

Nos resultados imediatos, ¢ verificado que as criangas, em contato com o transito,
respeitam as regras € normas como também corrigem seus pais quando estes transgridem as
leis. J4 os resultados a longo prazo, acredita-se que a crianga esta em fase de desenvolvimento
e formagdo humana, e tendo este conhecimento sobre o transito desde a infancia possibilitara

ser um motorista mais consciente no futuro.

Apesar de a maioria dos entrevistados relatar que os programas estdo bem
estruturados, indicou como limitagdes ou dificuldades que impede o bom desenvolvimento
dos programas, a falta de verbas para a manutencdo, restauracdo ou obten¢do de novos
materiais como: bonecos, onibus (palco), cidade mirim maior, entre outros; dificuldade em
divulgar os programas; falta de espago proprio e adequado para as atividades, como, por
exemplo, um prédio com ambiente fechado e aberto para montar um sistema viario pequeno
onde se possam realizar brincadeiras, vivéncias e jogos sobre o transito; necessidade de
onibus para transportar os alunos e demais participantes; falta apoio dos professores, da
diregdo da escola, dos pais e da comunidade. Outra limitagdo se refere a sobrecarga de
trabalho dos policiais, pois além de prestarem servigo no policiamento da cidade, nas folgas

tém essa funcao a mais de trabalhar nos projetos educacionais.

Considerando estas limitagdes, foram sugeridas, como mudancas importantes na
melhoria dos programas: ter um grupo de policiais responsaveis pela elaboragdo e execucao
dos teatros, apoio e participagdo da comunidade; construir uma cidade mirim fixa,
possibilitando atender a uma demanda maior de criangas; avaliar a eficacia dos programas,

entre outros.

Os entrevistados atribuiram, como importancia particular na viabilidade dos
programas: realizacdo e satisfacdo em ver uma boa aceitagdo e conscientizagdo do
comportamento seguro no transito por parte das criancas; melhoria na qualidade de vida;

conhecimento sobre o transito; diminuicdo dos acidentes; oportunidade de proporcionar um
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futuro melhor para as criancas, através da valorizagdo a vida, ou seja, consideram os

programas como uteis para a comunidade.

Dentre todos os itens apresentados, em que se descrevem os programas de Educacao
para o Transito, verificam-se como aspectos positivos sua importante contribui¢do social em
prol da diminuicdo e prevengdo dos acidentes, bem como a formacao de cidaddos mais

conscientes no transito.

Apesar dos programas apresentarem metodologia adequada para cada faixa etaria,
como também resultados coerentes com os objetivos propostos € possuirem carater preventivo
e educativo, um dos aspectos negativos que pode ser apontado ¢ o fato de serem descontinuos
ou fragmentados, observado em alguns programas, no qual o conteiido sobre o transito €
discutido em uma unica vez ou em numeros pequenos de encontros, exceto no Programa de

Educagao para o Transito e Kalimera que se aproximam da proposta de educagao continuada.

E importante ressaltar que o termo descontinuo ou fragmentando é aqui entendido no
sentido de ndo estar vinculado a um programa que se inicia na Educagdo Infantil dando
seqliéncia nos outros niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior), como propde os
PCNs, que os temas transversais ndo devem ser trabalhados nas escolas de forma isolada,
como uma nova area, mas sim estar inserida em todas as disciplinas, devendo ser um trabalho

sistematizado e continuo no decorrer de toda a escolaridade.

Pires (1997) afirma que o processo de aprendizagem, ou seja, educar para o transito,
implica atuacdo continua, conscientizando-se que as condutas ideais se fazem gradativamente

e a longo prazo.

Andrino (2001) complementa que o conceito de Educacdo para o Transito necessita
estar voltado prioritariamente ao professor, sendo este elemento determinante das tendéncias e
dos comportamentos sociais do jovem e da crianga, nos quais ird fundamentar a expressao

racional e emocional do futuro condutor.

Portanto, a Educagdo para o Transito executada de forma descontinua torna-se fragil e
ineficiente por ndo estar centrada na aprendizagem enquanto processo vivencial e permanente

(DELGADO E SCHETTINI, 2001).



35

Tendo em vista, tais argumentacdes, nota-se a importancia de desenvolver programas
de Educacao para o Transito que proporcione um aprendizado continuo, garantindo a

perpetuacdo de comportamentos adequados e seguros no transito através da educagdo e

autoconsciéncia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como propodsito descrever os programas de Educagdo para o
Trénsito, voltados para o ptblico infantil; bem como discutir sobre as diversas possibilidades
de inseri-lo na escola como tema transversal. Assim, os resultados obtidos neste estudo nos

permitem delinear algumas considera¢des que serdo descritas a seguir:

De modo geral, os Programas de Educagdo para o Transito procuram abranger a
formagdo humana, sensibilizando os usuarios das vias nos aspectos da valorizagdo a vida,
cidadania, valores éticos e morais. Na drea de habilidades praticas, abordam o

comportamento seguro ¢ adequado no transito, bem como as leis e normas estabelecidas.

Tais programas enfocam o homem como participante ativo e usudrio da via publica,
seja como pedestre, ciclista ou futuro motorista em diversas categorias. O aprendizado de
normas e regras basicas, imbuidas de valores de respeito a vida e ao meio ambiente, ¢ feito
por intermédio de atividades que possibilitem observar a realidade, opinar, assumir
responsabilidades, resolver problemas e refletir sobre as conseqiiéncias do comportamento

inadequado no transito e na propria vida.

Vale salientar que o principio que norteia os programas educacionais infantis ¢ o
investimento na educacdo da crianca com o intuito de formar cidaddos mais conscientes e

criticos e que contribuam para a criacao de uma nova cultura de transito, mais humanitaria.

Quanto aos aspectos positivos dos programas, pode-se destacar a sua contribuicao
social em prol da diminui¢ao dos acidentes no transito, dotados de procedimentos adequados

que viabilizam atingir de forma eficiente os objetivos propostos.

(Delgado e Schettini, 2001, p.09) mencionam que

o processo de reeducacdo ¢ valido, a partir de novos paradigmas, através de uma
releitura da educag@o passando pela transformagdo através de um processo de
comunicagdo auténtica e aberta, valorizando a participagdo, interagdo e vivéncia. E
um preparar para a educagdo solidaria que vem surgindo com estas novas visdes de
mundo. E um compromisso restaurar e aplicar os valores, principios, que movem o
comportamento diante de qualquer ocasido através de educagao.
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Em relacdo ao fator negativo presente em trés programas descritos (Teatro de
fantoches, Cidade Mirim e Emdurb no Bosque) € o seu carater descontinuo, ou seja, os
conteudos abordados sdo de forma fragmentada, sem uma seqiiéncia, no qual ndo estdo de
acordo com a proposta de educacdo continuada de transito, conforme propde o Novo Codigo

de Transito Brasileiro e o PCN.

Contudo, este fator negativo pode ser justificado pela existéncia de poucas pessoas
trabalhando nestes programas, ndo conseguindo atender a toda demanda do publico-alvo,

como também falta recurso financeiro para este fim.

Entretanto, como afirma Filho (2002), a idéia de convidar para uma conversa, com as
criancas, um guarda de transito, um policial, agentes de transito, um engenheiro de trafego,
um mecanico, um borracheiro, entre outros, ¢ muito bem vinda e proveitosa, pois essas visitas
com palestras e brincadeiras sdo instrumentos que auxiliam as criangas na compreensao do

sentido das ruas, sinalizagdes, convivéncia entre veiculos e pedestres (maquina e homem).

Portanto, o presente estudo sugere que, além dos programas educativos, também ¢
necessario que a Educacgdo para o Transito tenha maior consisténcia, isto €, ganhe espago nas
escolas como tema transversal e interdisciplinar, a serem trabalhados ndo de forma isolada,
como uma nova area, mas sim estar inseridos em todas as disciplinas, devendo ser um
trabalho sistematizado e continuo no decorrer de toda a escolaridade, contribuindo para o
desenvolvimento de conhecimentos praticos relacionados a vida cotidiana, como também
conhecimentos mais amplos voltados para a constru¢do de uma nova cultura que valorize a

convivéncia social no transito.

Preocupados com a questdo de inserir o tema transito nas diversas disciplinas
tradicionais, os autores Filipouski; Kehrwald; Schéffer et al. (2002) organizaram uma
coletanea de artigos, propondo varios itinerarios pedagogicos possiveis de serem abordados

na escola como:

v Solicitar leitura de textos ndo didaticos, observagdo em campo, visitas em institui¢cdes e
orgdos publicos; analise de mapas urbanos, charges, graficos, filmes, imagens diversas;

entrevistas com pedestres e motoristas.
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v' Convidar palestrantes: policiais, agentes de transito, mecéanicos, médicos peritos,

psicologos, pedagogos, advogados, entre outros.

v Consultar a internet, criar e usar jogos, bem como simular situagdes de transito, montar

pecas teatrais, maquetes, cangdes e desenhos.

v Escrever redagdes, poemas, cartas, cronicas que tematizem o transito urbano, ou que

sugerem solucdes para resolver um problema de transito.

v Questionar a influéncia da ciéncia e da tecnologia sobre os deslocamentos humanos e as

transformagdes sociais e ambientais;

v’ Solicitar aos alunos que pesquisem as leis de transito presentes no caminho da casa a

escola.

v" Perceber as necessidades de espago e deslocamento de que qualquer tipo de organismo
necessita através de diferentes exercicios com o corpo em movimento, sugerir corridas,
caminhadas cronometradas com os alunos, tentando verificar a velocidade média de cada

um.

v" Refletir com os alunos, os valores da velocidade no transito, a comegar pela transformagao
de unidades de Km/h para m/s, de horas por segundos, refletindo sobre qual a velocidade

razoavel para uma pessoa caminhar ou correr.

v' Abordar o aumento do fluxo de veiculos e de pessoas e as caracteristicas da mobilidade
urbana; explicar como as pessoas circulam e que papéis desempenham nesta circulagao,

como pedestre, ciclista, motorista ou usuario de uma modalidade qualquer de transporte.

Estas sdao algumas das questdoes que podem ser abordadas na Educacao para o Transito
nas escolas, através de uma proposta transversal, com uma abordagem interdisciplinar. Para
Carrasco e Kliisener (2002, p. 239), “¢ possivel trazer para o espaco escolar o debate, a
discussdo e o conflito de questdes sociais que possibilitem a constru¢do da democracia e a

formacao da cidadania”.

Sabemos que a situacdo do Brasil quanto ao crescente nimero de acidentes ¢
assustadora, contribuindo para um grande problema social, econémico e de satde. Portanto,

ndo podemos continuar negando ou ocultando este problema, ou procurando meios que
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justifiquem o comportamento inadequado do homem no transito devido a via, veiculo, clima,

leis do transito, entre outros.

Portanto, ¢ preciso repensar as atitudes, os comportamentos ¢ os valores éticos e
morais para que se tenha um transito mais humano, ou seja, ¢ preciso colocar em pratica a sua

maior lei: a EDUCACAO.

Nesse sentido, muito ainda tem que ser feito para que a Educagdo para o Transito se
solidifique, a comecar pelo proprio ambiente familiar, pois como relata Delgado e Schettini
(2001), sao os pais os primeiros a transmitirem modos habituais de ser, que sdo aprendidos
nos anos de convivio com a familia, fixam-se e sdo transferidos para outras relagdes fora dela,

como o transito.

Além da educagdo familiar, também ¢ primordial que esse aprendizado se estenda para
a educacgdo escolar, pois a escola ¢ um lugar privilegiado onde se pretende disseminar um
novo conceito de transito e estimular a participacdo de todos, professores e alunos, para a

idéia de transito como espaco de convivéncia social.

Fica claro que hd necessidade de mudancas. Embora estas envolvam questdes
politicas, organizacionais, culturais, tornando mais dificeis de serem alcangadas, a0 menos em
curto prazo, algumas medidas poderdo ser tomadas de imediato, ou seja, aquelas que estdo ao
nosso alcance como mudanga de comportamento, atitudes, valores sociais, éticos e morais,

com o intuito de preservar vidas.

Contudo, este estudo ndo esgota o assunto, tampouco revela solugdes imediatas para a
problemadtica, mas levanta alguns pontos de reflexao, ampliando as discussdes em torno da
relagdo homem e transito. Assim também novos estudos serdo necessarios, buscando o ponto
de vista dos que participam como publico-alvo dos programas, bem como investigar as
facilidades e dificuldades na implantagdo de programas continuados de Educagdo para o

Transito, para que desfrutemos de uma cultura que valorize a humanizagao e a paz no transito.

Para que isto realize ¢ necessario, que os Programas de Educacdo para o Transito,
incluindo os professores, pais e toda a comunidade atuem como multiplicadores de agentes de

transito para este exercicio de cidadania.
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo do Projeto: Educagao para o transito: reflexdes para a formagao da crianga cidada

Pesquisadora responsavel: Prof. Dr. Luiz Carlos de Oliveira
Enderego: Raposo Tavares, n. 9-72, apto 41, Bauru/SP, fone:3234-7565

Resumo: Objetiva-se nesta pesquisa, descrever os programas de Educacdo de Transito
realizados pela EMDURB e Policia Militar, em escolas municipais, estaduais e particulares de
Bauru, voltados para o publico infantil, bem como discutir sobre a inser¢ao da educacao para
o transito nas escolas como tema transversal. Para tanto, serfo utilizados documentos
arquivados nestas instituicdes e entrevistas com os organizadores dos programas, que deverao
ser gravadas para uma melhor fidedignidade dos resultados.

Riscos e Beneficios: Nao terd nenhum risco seja de vida, de integridade pessoal, ou
trabalhista, sua participacdo nesta pesquisa estara contribuindo para uma melhor compreensao
dos fatores estressantes no transito que influenciam no comportamento humano.

Custos e Pagamentos: Nao havera remuneragdo aos participantes da pesquisa, bem como nao
serd cobrada nenhuma taxa aos mesmos.

Confidencialidade

EU entendo que, qualquer informagdo obtida sobre mim, serad
confidencial. Eu também entendo que meus registros de pesquisa estdo disponiveis para a
revisdo dos pesquisadores. Esclareceram-me que minha identidade ndo serd revelada em
nenhuma publicacdo desta pesquisa; por conseguinte, consito na publicagdo para propositos
cientificos.

Direito de Desisténcia
Eu entendo que estou livre para recusar minha participagao ou desisténcia neste estudo.

Consentimento voluntario
Eu certifico que li ou foi-me lido o texto de consentimento e entendi seu conteudo. Minha
assinatura demonstra que concordei livremente em participar deste estudo.

Eu certifico que expliquei a(0) ST.(@)...cueevuieriieiiieiieeieee et , acima, a
natureza, propo6sito, beneficios e possiveis riscos associados a sua participacdo nesta pesquisa,
que respondi todas as questdes que em foram feitas e testemunhei assinatura acima.



ANEXO 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-DIRIGIDA PARA OS

10.

11.

12.

13.

14.

ORGANIZADORES DOS PROGRAMAS

. O QUE VOCE ENTENDE POR TRANSITO?

QUAL E OS EU ENVOLVIMENTO COM O TRANSITO?

QUAL O NOME DO PROGRAMA DE EDUCACAO DO TRANSITO QUE VOCE
COORDENA?

COMO SURGIU?

QUAIS FATORES QUE LEVARAM A NECESSIDADE DE DESENVOLVER
TAIS PROGRAMAS?

QUAL E O PUBLICO-ALVO QUE O PROGRAMA ATENDE?

CARCTERIZE O PROGRAMA DE EDUCACAO NO TRANSITO?

QUALIS OS OBJETIVOS?
QUAIS SAO AS ATIVIDADES REALIZADAS?
O QUE OBTEVE DE RESULTADOS ATRAVES DESSES PROGRAMAS?

QUAL E A IMPORTANCIA PARTICULAR NA VIABILIDADE DO
PROGRAMA?

QUAIS AS DIFICULDADES/ LIMITACOES DO PROGRAMA?

QUE MUDANCAS IMPORTANTES VOCE SUGERIA PARA A MELHORIA DO
PROGRAMA?

QUAL O NiVEL DE SATISFACAO/ACEITACAO PROGRAMA?
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