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RESUMO

YAMASHITA. L. H. A Construcéo das Relagbes Espago-geométricas em Criangas
com Deficiéncia Auditiva. Monografia apresentada na Universidade do Sagrado
Coracao, 2004.

Piaget descreveu o processo de constru¢ao do conhecimento pela qual passa o
ser humano. A fase inicial da vida — periodo sensdério-motor, foi objeto detalhado
dos seus estudos. Assim como o ser humano apresenta os periodos de
desenvolvimento, a humanidade também possui seu processo evolutivo tal qual
apresentou Charles Darwin. Acredita-se que através do processo de organizagao
e adaptacédo, foi e esta sendo incorporada uma imagem da crianga deficiente
auditiva ao longo do desenvolvimento histérico da humanidade. O
desenvolvimento da construgdo espago-geométrico na crianga depende da
audicdo, isto é, este sentido € parte importante para a realizagao deste processo.
Tal conteudo foi averiguado através do método clinico, exploratério e diagndstico
descrito por Piaget com criangas de 0 a 5 anos de idade. Essa deficiéncia causa
uma privagado sensorial que afeta os aspectos fisicos, psicolégicos e sociais,
dificultando a sua capacidade de situar-se no espaco através do som. Esta
pesquisa teve como objetivo investigar quais os mitos vividos pela crianca
Deficiente Auditiva em sociedade através da busca bibliografica, para
posteriormente verificar se a deficiéncia auditiva influencia no desenvolvimento
cognitivo e, concomitantemente, verificar como a crianga com essa deficiéncia
desenvolve a construgdo espago-geométrica. Para alcangar estes objetivos foram
também aplicadas as provas piagetianas observando e intervindo no manuseio de
brinquedos nas criancas de até 2 anos de idade e, para criangas entre 2 a 5 anos,
aplicou-se a execucdo de desenhos da figura humana e modelos de formas
geométricas apresentados na metodologia. A crianga com Deficiéncia Auditiva
apresenta as fases de desenvolvimento conforme descritas por Piaget. Contudo,
a privagcao sensorial auditiva pode ser um fator que influencia uma pequena
diferengca em seu progresso quanto a faixa etaria. O que implica em dificultar
respostas a alguns estimulos que possibiltam o seu desenvolvimento em
aspectos analogos a uma crianga ouvinte. Observa-se ainda um agravamento
quando as criangas sao “superprotegidas’ pelos pais ndao promovendo a
desequilibragdo dos esquemas. Tudo isso decorrente do mito vivido pela crianga
deficiente auditiva. Ela ndo se enquadra aos padrdes de estética oral, pois ndo é
falante e nem a desenvolve sendo duplamente discriminada, e principalmente
pelo comportamento analogo ao do deficiente mental. Assim a crianga deficiente
auditiva, ainda hoje, vivencia dificuldades no meio social, um mito construido ao
longo da histéria da humanidade. Uma memoria perdida em seu tempo pela qual
€ valorizada pelas pessoas e muitas vezes pela prépria familia da crianga com
estas dificuldades.

Palavras-chave: Psicologia Genética, crianca deficiente auditiva, mito, relacdes
espago-geomeétricas.



ABSTRACT

YAMASHITA, L.H., The Construction of Space-Geometric Relations of Children
with Hearing Deficient, Monograph presented to the University of Sagrado
Coracao, 2004.

Piaget described the construction process of the knowledge of the human beings.
The initial phase of life (sensorial-motor period) was detailed object of their
studies. As well as the human being presents the development periods, the
humanity also owns their evolutionary process just as introduced Charles Darwin.
Such studies present that it is being incorporated a child's hearing deficient image
along the humanity's historical development through the organization and
adaptation process. The development of the space-geometric construction in the
child depends on the audition, that is, this sense is very important for the
accomplishment of this process. Such content was ascertained through the
clinical, exploratory method and diagnosis described by Piaget with children from 0
to 5 years old. The hearing deficiency causes a sensory privation that affects the
physical, psychological and social aspects, complicating your capacity to self-
situate in the space through the sound. This research had as objective investigate
which are the myths lived by the hearing deficient child in society through the
bibliographic search, for afterwards verify if the hearing deficiency influences in the
cognitive development and, concomitantly, verify how the child with hearing
deficiency develops the space-geometric construction. To reach this objective the
tests of Piaget are applied observing and intervening in the toys handling in the
children up to 2 years old. For children between 2 to 5 years, it's applied to
drawing execution of human illustrations and geometric form models, which are
adopted in this research. In this article are presented the obtained results and the
final considerations of the collected data in this research. The child with hearing
deficiency presents the development phases like described by Piaget. However,
the hearing sensory privation can be a factor that influences in the child's
progress. Thus implies in the difficulty to answer to some external stimulus, which
enable the development of a hearing deficient child, compared to a listener child. It
is noted that there is an aggravation when such children are super-protected by
the parents, not promoting for unbalance of the outlines. All this due to the myth
lived by the hearing deficient child. She does not frame to the standards of oral
aesthetics, because it is not eloquent and neither it develops her being doubly
discriminated, and mostly by the similar behavior to the mental deficient. Thus the
hearing deficient child, still today, lives in the middle social difficulties due to the
myth built along the humanity's history. A memory wasted in your time, which is
valorized by people and many times by the own family of the child with these
difficulties.

Keywords: Genetics psychology, hearing deficient child, myth, space-geometric
relations.



ABREVIATURAS

AASI : Aparelho de Amplificagcdo Sonora Individual,
CPA : Centro de Pesquisas Audiolégicas;

PAIR : Perda auditiva induzida por ruido;



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 A Familia no periodo medieval.................uuuuiiiiiiiiiiiiiie 5
Figura 2. O Datizado. .........ooi i 6

Figura 3. Imagens de criangas e criangas nas imagens: representacdes da infancia

na iconografia pedagodgica nos séculos XVIl e XV ..o, 8

Figura 4. Imagens de criangas e criangas nas imagens: representagdes da infancia

na iconografia pedagdgica nos séculos XVII e XV ..o, 9

Figura 5: Imagens de criangas e criangas nas imagens: representacdes da infancia

na iconografia pedagodgica nos séculos XVIl e XV ..o, 9
Figura 6. Entrada da alma pura de Jesus (crianga) N0 mundo.............cccccevueennnnnnnnee 12
Figura 7. Lamano y €l arbol.............ooiiiiiiiiiic e 19

Figura 8. Obra do século XX que retrata a visdo da crianga por Candido Portinari. .19

Figura 10: Modelos de formas geometriCas. ..........cccoooiiiiiiiiiiiiieei e 53



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 Identificagdo das provas piagetianas..........ccooeeeeiiiiiiiiiiiiiiiee e 54
Tabela 2 Legenda. ... 54

Tabela 3 Brinquedo - Sem AASI (Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual) e sem

(Y= o] 1 === T 1SRRI 56
Tabela 4 Brinquedo - Com reabilitagdo € AASI. .........ooiiii i 57
Tabela 5 Desenho - Sem AASI, mas com reabilitagado...............ccovveeeiiiiiiieeiiiieeeee, 57
Tabela 6 Desenho - Com reabilitagdo € AASI. .........eiiiiiiiiiece e 58

Vi



SUMARIO

AGradeCIMENTO ... [
RESUMO ... ii
ADSTIIACT ... iii
ADIEVIATUIAS ... iv
Lista de FigUuras. ... Y
Lista de Tabelas............ooooiiiiii Vi
10110 F= 5 o T PR PPP T PPTPPPPPPRPPP Vii
0] (oo 11 o= o 1SR 1
Revis&o da Literatura ... 3

A crianga ao longo da histéria da humanidade .............cccoevvvvieeeennn. 3

Os processos do desenvolvimento cognitivo ..............ccceeeeeeeeieiinnnnn, 20

A fonagdo e a audigdo para Piaget ... 21

AS TASES ..o 24

A construgao do espaco na crianga e sua verificagao ..................... 27

Criancas com Deficiéncia Auditiva.............cccoooiiiiiiiiiiieiiieeeeee, 32

A Historia da Deficiéncia Auditiva ...............eueeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiies 39
MetodOlOgia. .......cooiiiiiie e 50
ReSUltados € DISCUSSEO........ccooeiiieeeeee e 54
Consideragies FINAIS..........cceeiiiiiiiiie e 63
REIEIENCIAS ... 66
Bibliografia Consultada ... 68
Anexo |: Ficha de 1dentifiCaga0 ...........uuoiiiiiiiiiiii e, 69
Anexo Il: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido .............cccccceiiiiiiiiiinnnen. 70
ANEXO 112 TEIMIO. .. 71

Vii



F N =) (o N AV A =1 1 1 0 Lo NPT 72

AANEXO Vi TOIMNO e e e e 73

viii



INTRODUGAO

O homem, na sua evolugao, desenvolveu-se em todos os ambitos no
decorrer de sua evolugao, principalmente no seu aspecto intelectual/cognitivo,
possibilitando que houvesse transformagdes na condigao fisioldgica (bioldgica),
psicolégica (envolvendo o homem em uma visdo de totalidade, intelectual-

emocional) e social, atingindo ao que se define sociedade contemporanea.

Porém, na sociedade brasileira atual, uma das maiores dificuldades
encontradas pela maior parte da populagdo € a propria localizagdo espacial.
Trata-se de uma forma de conhecimento extremamente importante para o
cotidiano das pessoas, que muitas vezes ou em sua maioria, considerando-se
pouco desenvolvido, acaba por prejudicar as atividades cotidianas do ser humano

em sua propria sobrevivéncia.

Para a pessoa com Deficiéncia Auditiva, a localizagdo espacial é
dificultada pela falta de um sentido vital. Ao retroceder alguns séculos e mesmo
décadas, encontra-se na bibliografia especializada, o deficiente auditivo como
alguém possuido pelo deménio ou sendo confundido por uma pessoa com
Deficiéncia Mental, principalmente nos seus primeiros anos de vida, devido ao
seu comportamento exacerbado de agressividade, ansiedade, sua dificuldade de

comunicacgao e integracéo ao meio social.

Estes aspectos sdo observados no meio social, cuja pessoa com
Deficiéncia Auditiva apresenta grande dificuldade de insercdo social,
diferentemente do deficiente visual, que de certa forma, € respeitado pelo
reconhecimento de suas potencialidades que independem da visdao, de seu
conhecimento nao visual, mas do olhar interior que consegue exercer. Este
conceito provém da adaptacdo do deficiente visual incorporado pela propria

humanidade, através do mito de Tirésias, o velho sabio que perdeu a sua visio.

Todavia, ndo € o que se percebe do Deficiente Auditivo. Estas
dificuldades foram percebidas mesmo durante o periodo de estagio da
pesquisadora para a formacdo do curso de magistério, e de graduagcdo em
Psicologia para licenciatura e bacharelado, cujo trabalho de inclusdo nas escolas
sdo mais receptiveis com a crianca deficiente visual do que a deficiente auditiva,
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que em muitos dos casos acaba por desenvolver a linguagem de sinais, formando

0 préprio grupo.

A presente pesquisa foi realizada a partir da evidéncia de que a crianca
com Deficiéncia Auditiva, experiéncia a sua relacdo com o mundo de modo
peculiar e diferente da crianga ouvinte (observado principalmente em seus
comportamentos), repercutindo também nos processos que levam ao

desenvolvimento da construg&o do espaco.

A populagdo deste estudo envolve criangas de 0 a 5 anos com
Deficiéncia Auditiva neurossensorial, com perda severa e profunda, pré-linguais,
que se encontram no periodo de desenvolvimento inicial, possibilitando a
verificagao das dificuldades atuais principalmente aquelas que estao relacionadas

com a constru¢do do conhecimento espacial.

A observagdo do manuseio com objetos de seu cotidiano e/ou o
desenhar de figura humana e de objetos de formas geométricas possibilitaram
levantar dados que puseram em evidéncia as dificuldades por que passam esse

grupo de pessoas com esta deficiéncia.

O objetivo do trabalho foi analisar a representacdo geométrica em
criangas com Deficiéncia Auditiva dada a faixa etaria dos sujeitos da pesquisa
pela observacdo do manuseio de objetos utilizados em seu cotidiano (mamadeira
e brinquedos) e/ou aplicacdo de desenhos da figura humana e formas
geométricas, para verificar, segundo a teoria piagetiana, as caracteristicas das
suas representagdes espago-geométricas, ou seja, do desenvolvimento e da
percepcdo das relagbes topoldgica, projetivas e euclidianas da crianga com
Deficiéncia Auditiva, e realizar um estudo comparativo entre criangas com esta

deficiéncia e criangas ouvintes.

A partir desta evidéncia, houve a pretensdo de comprovar a hipotese
de que o comprometimento auditivo ndo caracterizado precocemente afeta o
desenvolvimento cognitivo das criangas comparadas as criangas que sao ouvintes

como estudado por Kobayashi (2001).



REVISAO DA LITERATURA

A CRIANGA AO LONGO DA HISTORIA DA HUMANIDADE

A partir do momento em que se estuda os periodos de
desenvolvimento do ser humano, torna-se importante resgatar alguns aspectos
histéricos que possibilitam a melhor compreensado de mitos revividos atualmente

pela propria humanidade.

Na Grécia Antiga, iniciou-se o questionamento do que seria o homem.
Para os espartanos, o homem é resultado de seu culto ao corpo, e para os
atenienses, o homem deveria ser a luta por sua liberdade, precisando ser
racional, falar bem, defender seus direitos e argumentar. Ser orador era o ideal do
ateniense. (GADOTTI, 1993).

As épocas anteriores a Ildade Média, nas areas de civilizagao rural,
percebia-se a existéncia de uma organizagdo das comunidades em classes de
idade, com ritos de passagem, segundo o modelo dos etndlogos. Nessas
sociedades, cada idade teria sua fungao, e a educagao seria entdo transmitida
pela iniciagao, e, no interior da classe de idade, pela participagdo nos servigcos por
ela assegurados (CAMBI, 1999).

Cambi (1999) acrescenta ainda que na Antiglidade, a crianga, em sua
primeira infancia, era assistida pelas mulheres e submetidas a autoridade do pai,
que escolhia por reconhecé-las ou ndo como tutor legal em seu papel social, pela
ameaga de morte as inumeras causas: falta de condigdes socio-econémicas, de
cuidados e higiene. Descreve que existia uma marginalizagdo, cuja crianga

submetia-se a violéncia, estupro, trabalho e mesmo a sacrificios rituais.

Ariés (1981) relata que a passagem da crianga pela familia e pela
sociedade era muito breve e muitas vezes insignificante para que tivesse tempo

ou razao de forcar a memoria e tocar a sensibilidade.

Em decorréncia ao alto indice de mortalidade infantil, era estabelecido
um vinculo afetivo baseado em um sentimento superficial em relacdo a da

criancga, reservado a "criancinha" em seus primeiros anos de vida, enquanto ela



ainda era considerada como uma "coisinha engragadinha" vista como um animal
de estimagao. Caso a criangca nao sobrevivesse, alguns ficariam desolados, mas
nada que em breve nao pudesse ser substituido por um outro bebé, tratava-se de
uma espécie de anonimato, pois a crianga sO seria parte do cla a partir do
momento que estivesse efetivamente inserida nele, o que ocorreria a partir da sua
autonomia o que nesse periodo era poder alimentar-se, locomover-se auxiliar nas

tarefas rotineiras.

Portanto, as criangas pequeninas que superavam 0s primeiros anos de
vida, comumente viviam em outra casa que ndo a de sua familia, que se

ocupavam dos cuidados necessarios a sobrevivéncia.

A familia nesse periodo tinha como missao a conservagao dos bens, a
pratica comum de oficio, a ajuda mutua cotidiana em um mundo em que as
pessoas isoladas ndo conseguiriam sobreviver, principalmente em momentos de
crise, protecdo da honra e das vidas. Estes principios eram sentidos como
responsabilidade de todos os membros da familia, mas que n&o apresentava
funcdo afetiva entre os conjuges, entre os pais e filhos, ja que ndo apresentava
relacdo alguma quanto ao equilibrio do grupo. Dessa forma, as trocas afetivas e

as comunicagdes sociais eram realizadas, portanto fora da familia.

Ariés (1981) descreve que no século VI a.C., nas escrituras dos
filosofos jonicos, foram encontradas nomenclaturas relacionadas as fases da vida,
revividos pelos compiladores do Império Bizantino. Neste periodo, houve o
desenvolvimento do simbolismo numérico concomitantemente com o
desenvolvimento de estudos relacionados aos temperamentos, planetas e o
sentido astrolégico, as idades da vida tornaram-se uma das formas comuns de
conceber a biologia humana, possibilitando descrever a imagem da infancia avida
em narrativas fabulosas. No século VIII, um afresco da Arabia ja representava as

idades da vida.

Com a decadéncia do Império Romano, as invasdes dos "barbaros"
impuseram uma nova forga espiritual a cultura antiga, a ideologia crista. O
pensamento agostiniano reflete a visdo sobre a crianga, percebida como forgca do

mal, um corpo pecaminoso que deve ser endireitada (GADOTTI, 1993).



Na arte medieval, a crianga era representada como um homem
diferente apenas no tamanho e forga, em escala reduzida, devido a natureza do
sentimento de infancia, tornando-se possivel comparar a crianga ao anao, que
ocupa um lugar importante na tipologia medieval (Figura 1). Da crianga pequena,
o0 ser humano se transformava imediatamente em homem jovem, sem que
houvesse a passagem pela juventude. Na figura, a crianga apresenta-se com
seus companheiros de jogos, muitas vezes adultos; em uma multiddo, a crianga é

ressaltada no colo de sua mée e a outra segura pelo ombro (ARIES, 1981).

hl = (ErEN
Umfamil om adval. é{:uln KN}
Figura 1 A Familia no periodo medieval'

Na Idade Média (século XVI) foram retomados os aspectos vivenciados
no século VI a.C., reformulando todo um conhecimento erudito em forma
enciclopédica (fisica, metafisica, historia natural, fisiologia e anatomia humana,
tratado de medicina e higiene, astronomia e teologia). Foi quando se descreveu
as fases da vida da seguinte maneira: infancia e puerilidade, juventude e
adolescéncia, velhice e senilidade, era apenas uma forma erudita de lidar com o
desenvolvimento cronoldgico. A idade do homem era uma categoria cientifica,
assim como o0 peso ou a velocidade para a atual contemporaneidade. Na medida

em que a ciéncia ficou familiarizada, estes termos tornaram-se comuns. A

' Fonte Disponivel em: < http://planeta.terra.com.br/arte/mundoantigo/medieval/familia.jpg >.

Acesso em: 2 out. 2004.
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primeira idade, ou seja, a infancia é relatada como aquela que se planta os
dentes, atingindo até os seus sete anos. Nesta idade, nasce entdo o que se
chamava de enfant (crianga), que significa ndo falante, pois até esta idade, a
crianca ainda ndo apresenta capacidade para falar com o intuito de formar
palavras corretamente, tdo pouco apresenta dentes firmes e ordenados como era
dito por Isidoro e Constantino (ARIES, 1981).

Durante este periodo da historia, Ariés (1981) coloca que em meados
da Idade Média, o batizado de criancas era valorizado de maneira que os locais
de culto eram multiplicados para que pudesse atingir mais depressa a cabeceira
da mae que dava a luz. Uma forma de pressionar as familias a ministrarem o
batismo o mais cedo possivel apds o nascimento. A partir do batismo a igreja teria
o controle sobre o numero dos fiéis e também a cobranca de cuidados para com

as criangas menores (Figura 2).

é Pedo e Séo Paulo relizando batizado

Figura 2. O batizado®.

% Fonte: Disponivel em: < http:/planeta.terra.com.br/arte/mundoantigo/medieval/batismo.jpg >.

Acesso em: 3 out. 2004.



O Renascimento, que implica em retorno a sabedoria bizantina,
ocorreu com a expansao das navegacdes que possibilitou o desenvolvimento do
capitalismo comercial, e resultou a organizacdo social em classes.
Conseqguentemente, transforma a concepcao de crianca em aquela que pertence

a classe burguesa, dominante, e aquela que pertence a classe trabalhadora.

Portanto, a partir dos séculos XV e XVI, reflete uma iconografia laica e
burguesa da infancia que substitui assim, progressivamente, a iconografia
religiosa. A maneira como é posta em imagem a divide em duas grandes
categorias: representacdes estaticas de personagens e cenas de género. Apds o
século XV, houve o aumento de construgcbes de tumulos pelas quais eram
reservadas as pessoas com um alto poder aquisitivo. Estes tumulos passaram a
apresentar, posteriormente, epitafios que se referiam ao tema da saudade dos
pais pela crianga que partira muito cedo. Por isso, a multiplicagao de retratos de
criangas sozinhas (sem a presenga de seus ascendentes na tela) constitui a
verdadeira evolugdo propria dos seéculos XVII e XVIIl; o carater efémero e
transitério desse periodo da vida humana se torna um dos temas favoritos dos

artistas a cata de novidades:

E também no século XVII que os retratos de familia bem mais antigos
tendem a se organizar em torno da crianga, a qual se torna o centro da
COmMposic¢ao:

[...] O pintor barroco conta com elas [as criangas] para dar ao retrato de
grupo o dinamismo que lhe faltava. Ainda no século XVII, a cena de género
reservara a infancia um lugar privilegiado: ha inimeras cenas de infancia
com carater convencional, aulas de leitura, nas quais persiste o tema da

aula da Virgem da iconografia religiosa dos seculos XIV e XV, aula de
musica, mogos ou mogas desenhando, brincando [...]. (ARIES, 1973, p. 38).

E, na época do feudalismo e do reforgo dos antigos dominios houve
uma mudanca que afetou a educacéo, isto €, na transmissao do saber e dos
valores. A partir da Idade Média até o século XVIIl, a educagdo passou a ser
assegurada pela aprendizagem, incompativel com o sistema de classes de idade,
tendendo a destruir o sistema de classes ao generalizar. Isso forgou a crianga a

viver no meio de adultos, que assim lhes comunicam o saber.

Na imagem trazida por Chalmel (2004), a relagdo entre o adulto e a

crianca € de dominante e dominado, uma presencga de escadas para obter acesso
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ao saber. Trata-se de um procedimento de autoformacgdo, para construir suas

aprendizagens ou desenvolver sua curiosidade (Figura 3).

A imagem apresentada representa a transgressdo de regras das

z

criangas, pelas quais deverdo suportar as consequéncias. E uma imagem

utilizada pelos filantropistas para implementar um método praticavel por

conversas sobre todas as coisas presentes para os alunos e sobre os objetos
(CHALMEL, 2004).

Figura 3. Imagens de criangas e criangas nas imagens: representagdes da infancia na iconografia
pedagdégica nos séculos XVl e XVIIE,

Para Coménio, o mundo € como uma escola, pela qual leva o homem a
buscar sua penetracdo em todas as suas particularidades. Essa busca de
verdade é facilitada pela ambivaléncia do individuo, ao mesmo tempo objeto e
sujeito do mundo: ele é objeto num universo do qual é parte integrante e sujeito

que age para compreender seus mecanismos e interpreta-los.

A aquisicdo da linguagem representa um desafio maior numa tal
perspectiva, e Coménio recomenda aos educadores que progridam
paulatinamente associando sempre, com 0s jovens espiritos, o nome de um
objeto a sua forma real ou, quando impossivel, a sua imagem. Como, na sua
época, nao existem livros que apresentem as criangas imagens do mundo, ele
mesmo elabora, segundo uma progressao coerente, uma primeira obra

documentaria ilustrada, unica em seu género: Orbis pictus. Coménio, mostra

® Fonte: Disponivel em: Revista Educag¢do & Sociedade, Campinas, vol. 25, n. 86, p. 57-74, abril

2004. Disponivel em: < http://www.cedes.unicamp.br >. Acesso em: 03 jun. 2004.



dessa forma, a caracteristica de constante crescimento e desenvolvimento do ser
humano, pela qual Locke, com suas influéncias, declara que a crianga nasce
como uma tabula rasa, na qual o professor poderia tudo escrever (GADOTTI,
1993).

Os pensamentos de Coménio (apud CHALMEL, 2004) abordam a
imagem de aprendiz que busca igualar-se a um sabio, pela qual é convidado a
encontrar-se com o seu Criador para a transmissao do conhecimento (Figuras 4 e
5).

Figura 4. Imagens de criangas e criangas nas imagens: representagﬁes da infancia na iconografia
pedagodgica nos séculos XVII e XVIII®.
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Figura 5: Imagens de criangas e criangas nas imagens: representaAQ(")es da infancia na iconografia
pedagdgica nos séculos XVII e XVIII®.

* Fonte: Disponivel em: Revista Educacdo & Sociedade, Campinas, vol. 25, n. 86, p. 57-74, abril

2004. Disponivel em:< http://www.cedes.unicamp.br >. Acesso em: 03 jun. 2004.



Nestas imagens, o pedagogo (sabio) vincula-se com a crianga através
do discurso, utilizando-se da visdo, tato e audicdo e os raios do sol, que
perpassam a mente do pedagogo e da crianga, indicam a origem divina do saber
(CHALMEL, 2004).

As imagens do mestre moravio sao construgbes didaticas que
respondem a um principio de partir daquilo que o aprendiz conhece e apoiar-se
nesse capital para |he trazer conhecimentos novos. Isso tanto no plano das
conquistas linguisticas como no da leitura da imagem ou ainda de sua interagao
mutua. Estas imagens representam concepg¢des modernas com relagao a crianga
e consequentemente de educacgado, pelas quais ndo apresentavam estatuto na
sociedade dos homens. Trata-se de uma abertura para o respeito no cerne de

uma concepgao humana mais digna.

Ja com o fim do dominio religioso sobre a cultura, as cenas épicas e
mitologicas, pelas quais glorificavam monarcas absolutos, abrem espaco as
cenas de género e retratos representativos do gosto da burguesia rentista. A
partir do século XVII, o “mignotage” (mimo exagerado) constituira uma hipertrofia
dessa tendéncia. Os artistas desta época passaram a representar a crianga real

na nudez, de uma imagem que esta aparecia vestida (ARIES, 1981).

Ao se abstrair da realidade econémica e social, o iconografo parece,
portanto, empenhar-se em representar uma infancia de sonhos, graciosa e

pitoresca, bem ao gosto burgués.

Entretanto, a producao artistica fica a mercé da tutela econémica da
entidade governante, ou seja, a arte também é governada. Este grupo social
hegemoénico impde um estilo e imagens, pelo fato de serem os maiores
interessados na compra, venda e mesmo encomenda, refletindo ao mesmo tempo
o arbitrio das elegancias e os valores humanos da época (DEBRAY, apud
CHALMEL, 2004).

Os séculos XVIIl e XIX, caracterizam-se pela arte que retrata a crianca
de até sete nos de idade, impondo a imagem de uma mae educadora, pois a
instrucdo publica mal conseguia atingir a infancia, cujas faculdades eram
consideradas pouco desenvolvidas. Percebia-se que a crianga necessitava de

cuidados particulares e exclusivos, pois até entdo foi necessario alimenta-la,
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cuida-la e fortifica-la, sendo considerado como o dever das méaes (CHALMEL,
2004).

Ariés (1981) ilustra o homem racional como um projeto iluminista que

reflete na Educacado Nova, percebida nas idéias de Rosseau.

Rousseau (apud GADOTTI, 1993) afirma em Emile que a crianca
recém-nascida tem necessidade de se entender e mexer para que possa ocorrer
o desenvolvimento interno de suas faculdades de dos 6rgdos. A educagéo
provém da natureza, através do uso que €& ensinado a fazer desse
desenvolvimento, um ganho da prépria experiéncia sobre os objetos que afetam o
proprio homem. E esta mesma agao/atividade que a "Escola Nova" vira defender,
afastando-se das concepcgdes tradicionalistas da educacdo, menos dinamicas e
libertarias. As concepgdes pedagdgicas alteram-se e vao se atenuando imagens
como o0s castigos corporais presentes. Surge uma nova visao da criancga/aluno,
sendo o experimentalismo a legitimagdo cientifica do processo ensino-
aprendizagem.

Neste sentido, Jean-Henri Pestalozzi (1746-1827) postula que é
através da relagao privilegiada da mae com a crianga pequena, que se estabelece
a tarefa de desenvolver os sentimentos morais e religiosos fundamentais no
coracao desta. Mas que para isso torna-se necessario uma formagao evoluida de
suas proprias faculdades, tendo consigo de forma consciente, um estimulo vivo,
ponderado e amadurecido formando a prépria imagem de uma méae adequada
(Figura 6), independentemente da classe social a que pertence. (PESTALOZZI
apud CHALMEL, 2004).

Pestalozzi retoma o conceito de crianca, o sentimento encantador da
tenra infancia que permaneceu limitado ao menino Jesus até o século XIV, que
quase nunca era representado despido. Aprecia enrolado em cueiros ou vestido
com uma camisa ou uma camisola como as outras criangas de sua idade, e
apenas passou a ser representado desnudo no final da Idade Média. Trata-se da
imagem da entrada da alma no mundo representada na figura 6 em uma
concepgao sagrada, cujo anjo da Anunciagédo entrega a Virgem uma crianga nua,
a alma de Jesus (ARIES, 1981).
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Figura 6. Entrada da alma pura de Jesus (crianga) no mundo®.

No discurso de Pestalozzi (1783), deve ser levado em consideragéo o
contexto, no fim do século XVIII, de que o bebé que vem a luz apresentava pouco
mais que 50% de possibilidades de ultrapassar o marco dos dois anos de idade,
devido a falta de cuidados, de higiene, de desnutricdo e deficiéncia na medicina,
além do abandono que ocorria por falta de condi¢des financeiras, favorecendo
assim a mortalidade. Sendo assim, as pessoas viam como meio reproduzir muitos
filhos.

O estatuto do lactente é pouco invejavel: ele incomoda a burguesa nas
suas atividades mundanas e estorva a operaria obrigada a trabalhar do raiar do
sol ao anoitecer. Independentemente de seus meios de origem, verdadeiras
organizagbes de aliciamento encaminham as criangas para casas de amas-de-
leite mercenarias. Durante o transporte, a mortalidade é grande. Entretanto, essa
mortalidade muito elevada, em si, ndao basta para desculpar a falta de

investimento, pelas maes, "na particularidade infantil", tornando-se assim, o

® Fonte: Disponivel em: < http://www.polmil.sp.gov.br/unidades/cpfm/Eventos/anjo5.jpg >. Acesso
em: 02 out. 2004.
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infanticidio como uma preocupante dentre os filésofos no Século das Luzes
(PESTALOZZI apud CHALMEL, 2004).

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagéao. Isso quer
dizer que a crianca deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida
diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias e
retardamentos, a crianga foi separada dos adultos e mantida a distancia numa
espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a
escola, o colégio. Comegou entdo um longo processo de enclausuramento das
criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até

nossos dias, e ao qual se da o nome de escolarizagdo (CHALMEL, 2004).

A familia tornou-se o lugar de uma afeigdo necessaria entre os
cbnjuges e entre pais e filhos, algo que ela ndo era antes. Essa afeigdo se
exprimiu, sobretudo através da importancia que se passou a atribuir a educacao.
Nao se tratava mais apenas de estabelecer os filhos em fungcdo dos bens e da
honra. Tratava-se de um sentimento inteiramente novo: os pais se interessavam
pelos estudos de seus filhos e os acompanhavam com uma solicitude habitual

nos séculos XIX e XX.

Dessa forma, a familia passou a organizar em torno da crianga e a lhe
dar importancia de forma que saiu do anonimato, tornando-se impossivel de
perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pdde mais ser
reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu numero para
melhor cuidar dela. Portanto, ndo surpreende que essa revolugdo escolar e
sentimental tenha sido seguida, com o passar do tempo, de um malthusianismo
demografico, de uma reducéo voluntaria da natalidade, observavel no século
XVIII.

A consequéncia disso foi a polarizacao da vida social no século XIX em

torno da familia e da profissao, e o desaparecimento da antiga sociabilidade.

Com a Revolugdo Industrial, houve uma transformacdo na forma de
organizagao soécio-econdmica, refletindo-se na empregabilidade de mulheres e
criangas no mercado de trabalho, mais especificamente nas fiagdes. Isso
possibilitou complementar a renda do chefe da familia, que trabalhava 14 horas

por dia com tarefas consideradas pesadas. Estas condi¢des acabaram por gerar
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longas auséncias na educacao das criangas (MONNIER, 1908 apud CHALMEL,
2004).

A virada do século XIX para o XX e o ingresso na era industrial, terdo
poucas conotagdes de progresso para os filhos das classes trabalhadoras na
Europa. As criancas trabalhavam em condi¢cdes consideradas miseraveis durante
14 horas por dia, com a presenga de castigos corporais. A maioria dos vigias
carregava abertamente temiveis cintas de couro, e em varias oportunidades, até
mesmo nas menores, utilizavam-se destes utensilios com o intuito de punir, uma
forma de “educar”, adestrar as criangas (CHALMEL, 2004).

Em contrapartida, Rousseau, descreve uma nova abordagem da
crianca, entdo vista como portadora de potencialidades em devir e de um valor
intrinseco, cuja natureza e necessidades é preciso empenhar-se em conhecer. O
apego a crianga e a suas particularidades nao se exprime mais pela diversdo ou o
brincar, mas pelo interesse psicologico e pela preocupagao moral (CHALMEL,
2004).

A concepgao psicolégica do ser humano e de seu desenvolvimento

passaram a influenciar na concepgao de criancga.

Scalcon (2002) aponta que, na fase pré-cientifica, os estudos da
Psicologia estavam vinculados a Filosofia. Apesar da ramificagdo a Fisica,
Astronomia e Quimica da Filosofia nos séculos XVI e XVII, a Psicologia continuou
como parte da Filosofia. Porém, com a criagcdo do laboratério de Psicologia na
Universidade de Leipzig na Alemanha, a Psicologia estabeleceu-se como uma
Ciéncia, cuja consciéncia era o objeto de estudo investigativo através do método
experimental. Para o reconhecimento da Psicologia como Ciéncia foi necessario
basear os estudos nos principios da observacao, experimentacao, verificacéo e

comprovacgao.

A autora denomina como objetivismo a abordagem ao mundo material,
ou seja, na percepgao que se tem do préprio mundo e da prépria existéncia, ou de

sua consciéncia.

Tichner contribuiu com o seu empenho no estudo da constituicdo da

estrutura da consciéncia (imagens, pensamentos e sentimentos) elementos
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comprovados por meio da experimentagcdo e observagdo na necessidade de
afirmar a objetividade da Psicologia (DAVIDOFF, 1983 apud SCALCON, 2002).

Nesta mesma abordagem biological/fisioldgica, Thorndike realizou
estudos sobre a aprendizagem com animais diversos, que passaram a ser
aplicadas no campo educacional (SCALCON, 2002).

A mesma autora levanta também a importancia de dois cientistas da
escola reflexoldgica russa: Sétchenov, que estudou a aplicagdo da estratégia de
inibicdo e excitagdo do cortex cerebral humano, porém feitos em ras; Pavlov
através de um experimento realizado com caes pdde observar que a
aprendizagem ocorre com a aplicagdo de estimulos ambientais e internos, em
outras palavras, estes estimulos ambientais sdo aqueles que causam mudancgas
comportamentais e os estimulos internos caracterizam-se pelas mudancas
bioldégicas, como o préprio observou com o cachorro, ao oferecer um prato de
comida mesmo a uma pessoa, esta responde com a saliva, isto pode ocorrer

também até sem a presenga da comida.

Em contrapartida a reflexologia, Luria e Yudovich consideravam as
respostas reflexas ao meio formadas por sistemas resultantes de determinadas
formas de atividade sujeita a todo o momento a analise concreta (SCALCON,
2002).

Galton foi responsavel na elaboracdo de métodos estatisticos e
métricos para mensurar aspectos da aprendizagem através dos tragos fisicos e
de talento. Binet fundou o primeiro laboratério de Psicologia da Franga criando

testes de inteligéncia pautados na escola métrica (SCALCON, 2002).

A mesma autora aponta que em 1890, James publicou Principios da
Psicologia abordando a teoria das emogdes, do instinto e transferéncia da
aprendizagem. Dewey, preocupou-se com o comportamento referente a defesa
de uma pedagogia voltada a agao, a atividade pessoal do aluno. Neste mesmo
contexto, a Psicologia direcionou-se a formacdo da corrente americana
behaviorista, substituindo o objeto de estudo da consciéncia pelo comportamento,

considerado como resposta a um estimulo.

Cunha (2000) descreve que Watson (1878-1958) enfatizava somente

os comportamentos observaveis, deixando de lado a subjetividade. De acordo
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com a sua teoria, acreditava na possibilidade de transformagdo do individuo
através da educacao e reeducacgao, Watson dizia "Give-me the babies" levando a
"torna-lo tanto um homem honesto quanto um marginal corrupto”. Neste aspecto o
professor € ativo e 0 aluno passivo, pois este so responde aos estimulos liberados

pelo professor.

Em contrapartida, Burrhus F. Skinner (1904-1990) considerava a
subjetividade desde que esta fosse observada através dos comportamentos

exteriores.

O mesmo autor, ao se referir sobre a aprendizagem, coloca que esta
procede de acordo com o que é fornecido pelo ambiente e pela intencdo do
individuo, ou seja, o individuo & condicionado/transformado pelo meio, porém
também o condiciona/transforma. Quanto a educacdo, tal teoria nédo ¢é
determinista, pois fornece possibilidades e probabilidades para um certo
comportamento acontecer, e nunca uma certeza desta - no caso do professor,
podera prever uma possivel resposta do aluno de acordo com o estimulo que
oferece, porém nao é certo que o aluno responda de maneira esperada devido a

sua subjetividade.

Quando Chalmel (2004) levantou a Revolugao Industrial como uma
fase do desenvolvimento histérico, o conceito cientifico era baseado no
mecanicismo, cujo ser humano era considerado como uma “maquina”, cujas
maquinas das industrias eram uma réplica da estrutura de funcionamento do

homem, e a crianga aprendia por meio da punig¢ao.

Através desta perspectiva, a educagao desenvolveu-se em principios
tecnicistas, na preocupagdo de desenvolver técnicas de aprendizagem,
resultando em uma implantacdo de uma metodologia que possa “controlar” o
comportamento do aluno. Foi o que caracterizou a educacgao tradicional, em que o
professor era considerado como o portador do conhecimento, cujo papel era

transmitir o conhecimento.

Scalcon (2002) caracteriza o subjetivismo como consciéncia baseada
na experiéncia, que valoriza os sentidos e as sensagdes, que sao as formas como

0 se humano entra em contato com o0 mundo. As sensacgdes e os sentidos sao
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confundidas em identidades com a percepg¢ao que se tem dos objetos, tornando-

se subjetivo.

Este pressuposto iniciou-se com Kant, que acreditava que o
conhecimento antecede a experiéncia; Brentano enfatizou a importancia do
estudo do ato mental; Husserl, fundou a corrente fenomenolégica existencial
nesta mesma linha de pensamento, descrevendo as formas do mundo espiritual,
reaproximando a Psicologia da Filosofia. Enquanto na América crescia o
behaviorismo, na Alemanha a Psicologia da Gestalt (inspirada na Fenomenologia)
se desenvolvia. A Psicologia da Getalt foi desenvolvida por Wertheimer, Kohler e
Koffka, pelas quais consideravam o conjunto das partes (processos) sao
determinados pela natureza intrinseca do todo, ou seja, o todo é muito mais do
que a simples soma das partes (SCALCON, 2002).Estes autores do subjetivismo

se preocupam com a individualidade de cada ser.

Cunha (2000) aponta também Freud (1856-1939) que descreveu as
fases do desenvolvimento psiquico considerando os aspectos instintivos que o ser
humano carrega consigo, e na sua interagdo com o meio, os exterioriza. Seu
principal estudo foram as neuroses de seus proprios pacientes e a cura dos

disturbios psiquicos.

Segundo sua teoria, a personalidade do individuo & constituida por trés
estruturas psiquicas: id, ego e superego. O id é composto por energias (pulsdes)
inatas que visam a satisfacdo de desejos e necessidades fisioldgicas. O superego
€ o oposto do id, caracteriza-se pelos valores e regras morais apreendidas
culturalmente e socialmente. E entre o id e o superego estda a estrutura
observavel, o ego que é resultante do equilibrio entre o desejo e a moral. E a
regido na qual se encontram os desejos e vontades reprimidas pelo superego é o

inconsciente.

Ainda na abordagem Psicanalitica desenvolvida por Freud, destacam-
se Melanie Klein e Anna Freud, que buscaram uma aproximagado entre
Psicandlise e Educagcdo na preocupagdao do desenvolvimento saudavel da
personalidade (OLIVEIRA, 2003).
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Os novos estudos e conceitos levantados pela propria Psicologia
possibilitaram rever os conceitos do desenvolvimento infantii e da propria

educacao.

Porém, a Primeira Guerra Mundial levou varios paises de todo o mundo
inclusive o Brasil a restricbes quanto ao comércio exterior acarretando no
esgotamento de um modelo econdmico, impulsionando para o processo de
industrializacdo. Trata-se de um momento de transicido do meio social que
repercutiu também na educacéo (OLIVEIRA, 2003).

Cunha (2000) e Scalcon (2002) enfocaram também a teoria genética
de Piaget, que se fundamenta nos processos de assimilagcdo, acomodacao e
equilibracdo, os quais estdo presentes em todas as fases do desenvolvimento
humano. Os aspectos biolégicos e ambientais sdo considerados de maneira
interacionista, ou seja, para que ocorra o desenvolvimento humano adequado, a
acao do meio deve ser favoravel, porém sempre respeitando a maturacéo

bioldgica deste.

Considera-se, dessa forma, que a concepcao de infancia repercute na
representacdo da propria imagem, contribuindo assim, para a adaptagcédo destes

conceitos ao longo do processo historico.

Na figura 7, as criangas encontram-se sobre uma mao, que implica no
cuidado exercido pelo adulto, tornando-se a base para que ocorra um

desenvolvimento saudavel a partir de estruturas.

A crianca é abordada de maneira global, no seu aspecto fisico
(biologico), psicoldgico e social, um ser de potencialidades, e ndo mais vista como

uma tabula rasa.

A sociedade brasileira vive questbes que envolvem o cuidado com as
criangas e adolescentes, que vém se tornando o foco dos agentes, organismos e
instituicbes que buscam um trabalho de assisténcia social refletidas no Estatuto

da Crianca e do Adolescente em 1991.

Trata-se de uma preocupacgédo permanente desde a estruturacéo da

sociedade pés-industrial (DONZELOTT, 1980), mas que se projeta de forma
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diferenciada em funcédo das particularidades historicas que se estabelecem

através de diretrizes socio-culturais de cada sociedade.

No Brasil, especificamente, esta questdo da protegédo a infancia tem
uma trajetéria consideravel, onde tradicionalmente foi colocada como uma
questao de controle social (Figura 8). Ou seja, a protecéo a infancia foi construida
na sociedade brasileira como um fator de seguranga publica, como um caminho

para garantir o controle sobre populagdes desfavorecidas (RIZZINI, 1997).

Ciindido Portinar - Putebol (1935)

Figura 8. Obra do século XX que retrata a visdo da crianga por Candido Portinari’.

® Fonte: Disponivel em: < www.oronoz.com/javiersaavedra/pinturas/Galeria%20de%20pinturas.htm
>. Acesso em: 02 jun. 2004.

” Fonte: Disponivel em: < www.edicoesgil.com.br/crianca/penalti.html >. Acesso em: 02 out 2004.
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A figura 8 reflete a valorizagdo da crianga em seu meio ludico, capaz
de desenvolver regras através da interagcdo com o meio (incluindo toda uma
dindmica de convivio social) e consigo mesma, como descrevem Piaget e
Inhelder (2001).

O atual cédigo de protecao da crianga e do adolescente (ECA -
Estatuto da Crianca e do Adolescente 2000) foi estruturado para ser um
instrumento de combate a discriminagdo social e de garantia de direitos civis

inéditos a crianca e ao adolescente.

Atualmente, o contexto neo-capitalista caracteriza-se por um periodo
em que o desenvolvimento tecnoldgico vem se tornando cada vez mais veloz
concomitantemente com avangos nos estudos cientificos. Busca-se assim, a
quebra do mito da crianga marginalizada gerado ao longo da histéria da

humanidade através de elaboragdes de regras governamentais.

OS PROCESSOS DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Piaget e Inhelder (1993) postulam que o processo de crescimento e
desenvolvimento, em seu ambito basilar, que o ser humano estabelece trocas
com o meio através de invariantes funcionais, que sao: organizacao (processo

interno ao individuo) e adaptagao (processo externo deste).

A adaptacéo é caracterizada pela assimilagdo (a incorporagéo de algo
pertencente ao meio), e acomodacgao (aquilo que foi incorporado passa a fazer
parte do sujeito), provocando uma mudanca interna na estrutura. Estas duas
caracteristicas da adaptagdo permitem que a pessoa entre num estado de
equilibragdo temporaria, até que algo novo o obrigue a se adaptar a esta nova
realidade por estes procedimentos, fazendo com que a sua estrutura se torne
mais evoluida. Porém, durante o periodo de desenvolvimento da crianga, a
assimilacdo e acomodacgao ocorrem distintamente, fazendo com que esta tenha

uma visao distorcida da realidade vivida pelo adulto.

Contudo, para que haja a assimilagdo e acomodagdo de novos
conhecimentos, é necessario que o sujeito apresente uma estrutura madura para
que possa apreender os novos dados. Este crescimento € definido como
decalagem, podendo ser horizontal, através da idade de conceitos, e vertical, que
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se refere ao desenvolvimento dos aspectos que irdo se aperfeicoando de acordo

com o tempo e os estimulos.

Piaget em seus estudos encontrou estagios do desenvolvimento

cognitivo que podem ser assim descritos:

e Sensorio-motor: que vai do nascimento até por volta dos 2 anos. Nesta fase
as criangas descobrem os aspectos do mundo através de suas impressodes
sensoriais, atividades motoras e coordenacao das duas funcdes, que sao

guiados pelas sensag¢des e movimentos.

e Pré-operatorio: que vai aproximadamente dos 2 aos 7 anos. Ainda ndo podem
pensar em operacao, em informagao de manipulagdo e transformacao de
forma basica e légica. Podem pensar em imagens e simbolos e formar
representacbes mentais de objetos e eventos. Seus pensamentos sao
animicos e intuitivos, sobre a natureza, pelas quais a criangca acredita que

tudo se comporta como ela.

e Operatério concreto: aproximadamente dos 7 aos 11 anos. Podem entender
principios logicos que aplica aos objetos concretos e externos, ou seja, as
respostas baseiam-se na observagédo do mundo e no conhecimento adquirido.
Trata-se da fase de escolarizagdo, dos primeiros textos e operacgdes

matematicas.

e Formal ou hipotético-dedutivo: aproximadamente a partir dos 11 anos em
diante. Podem pensar de forma abstrata. Seu pensamento ndo é mais
construido por situagdes imediatas, possibiltando o trabalho com
probabilidades e possibilidades, pois desenvolvem-se as operagdes formais e
proposicionais com raciocinio sustentado no conhecimento fisico e em
hipoteses logicas. Incorporam-se idéias abstratas e ideoldgicas, como justica

e ecologia.

A FONAGAO E A AUDIGAO PARA PIAGET

A fonacdo manifesta-se desde o nascimento pelo grito do recém-
nascido e pelos vagidos da primeira semana, a fonagdo e a audigado dao lugar a

adaptagdes adquiridas que se superpbem as adaptagdes hereditarias, pelas quais
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consistem diferentemente em reacgdes circulares. A fonagao esta organizada em

dois sentidos complementares:

1. Na medida em que o conjunto de sons produzidos constitui um sistema de

articulagdes interdependentes;

2. Na medida em que a fonacdo se coordena imediatamente com outros

esquemas e, sobretudo, com os esquemas auditivos.

O choro da crianga primordialmente € uma reagao a fome. Esta reagao
comega a se ampliar com o desconforto da fralda suja, com cdlicas, etc. Este
choro passa a reagir também as agdes ou elementos externos, tais como voz e
posteriormente ao contagio de outro choro. Porém, a esta reagcdo ampliada,
assimilada e consolidada, pela qual Piaget denomina de reagéo circular superpde
a fonacgéo reflexa por volta de 1ou 2 meses de idade: o ligeiro vagio que anuncia
os gritos passa a alimentar-se a si proprio, ou seja, o infante para o choro por
alguns instantes para escutar o som emitido junto de sua orelha; e paulatinamente
da lugar a modulacdes. E a partir deste momento que a fonacgéo é considerada
como adaptacao adquirida, relativas do ouvido, a partir do momento em que se
estabelecem duas coordenagdes essenciais: coordenagao com a fonagdo e com
a visao (PIAGET, 1987).

A fonacdo e a audigdo apresentam uma relagcido reciproca no proprio
desenvolvimento, ja que desde a fase em que a reagdo circular prolonga a
adaptagao hereditaria nestes dois dominios, a crianga ouvinte e/ou sem qualquer
outra dificuldade, regula nestes dois dominios a sua propria fonacao pelos efeitos
acusticos de que se apercebe. Mas, além disso, a voz das outras pessoas parece
agir diretamente sobre a emissao da sua.

[...] a crianca acaba por escutar o som de sua voz, em vez de gritar a toa,
inaugurando assim as reagdes circulares adquiridas, também escuta a voz
de outrem e, na medida em que os sons ouvidos sdo analogos aos sons
que ela emite, s6 pode percebé-los mediante os esquemas audio-vocais
correspondentes. A imitagdo dos sons, nos seus primérdios, nao € mais do
que uma confusdo da voz prépria com a voz de outrem, proveniente do fato

da voz de outrem ser percebida ativamente, isto €&, assimilada aos
esquemas de fonacao (PIAGET, 1987, p.93).

Com relacado ao ouvido, observa-se quase desde os primeiros dias um
grande interesse pelos sons. A partir do final da segunda semana, Piaget (1987)

descreve que a audicdo, assim como a fonacao, sucgao e visao, comporta uma
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parte da acomodacao ao meio exterior, ou seja, a acomodag¢ao em diregao aos
sons, a sua variedade gradual, etc., porém cada uma delas implica em elemento

de assimilagéo.

Inicialmente, é colocado como elemento de assimilacdo por meio de
repeticao pura, no ato de ouvir por ouvir, gritar ou gemer para ouvir estes sons,
etc. Posteriormente, passa para a assimilagao generalizadora: escutar ao produzir
sons cada vez mais diversos. E, por fim, a assimilagdo recognitiva, ou seja,
processo de reencontrar um som preciso. Primordialmente, esses sons
percebidos ou produzidos apresentam apenas uma organizagao interna, relativos
entre eles, s6 revertendo de significado quanto ao sistema que eles préprios
formam. Trata-se de um sistema que a crianga alimenta e exerce, pelo qual
assimila os diversos sons ouvidos e que acomoda, na medida do possivel, aos
novos sons percebidos. Em seguida, esta organizagao interna insere-se em outra
organizacao vasta, a qual lhe confere novos significados (ex. o0 som coordena-se
com a visdo, etc.). Essa coordenagédo constitui-se, na realidade, de uma

assimilacao reciproca dos esquemas visuais e auditivos, e assim por diante.

A coordenagdo entre a visdo e a audigdo ocorrem a partir
aproximadamente do terceiro més, pela qual ja ndo se considera apenas uma
associagcao passiva, mas sim o inicio de uma relacdo de compreensdo, ou

reconhecimento de significacdes.

Primeiramente, a crianga busca averiguar sistematicamente a que
quadros visuais 0s sons ouvidos se correspondem, sem o conhecimento de que
um som provém de um objeto visivel, cuja crianga é excitada tanto visual quanto
auditivamente pelo som. Dessa forma, a crianga procura integrar a nova realidade

em todos os esquemas de assimilagao possiveis.

Em segundo lugar, a crianga orienta a sua cabeca em direcao da fonte
sonora, por uma acomodagao ao som comparavel aos movimentos oculares que
acompanham o trajeto de um objeto. Consequentemente, o olhar dirige para o
mesmo lado da cabega, dai resultando a impresséao, para o observador, de que o
bebé procura ver o que ouve, quando o0 que ele procura € ver ao mesmo tempo

que ouve, simplesmente.
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Em terceiro lugar, considerando-se uma assimilagdo global, uma

interdependéncia entre os processos de assimilacbes diversas que ocorrem

concomitantemente, torna-se evidente o fato da crianga sorrir com mais

freqUéncia na presenga de pessoas do que em face a objetos.

[...] os esquemas visuais e auditivos se assimilam reciprocamente: a crianga
procura, em certo sentido, ouvir o rosto e ver a voz. Essa assimilagao
reciproca é que constitui a identificacdo dos quadros visuais e dos quadros
sonoros, anteriormente as solicitagdes mais complexas que daréo origem ao
objeto e a causalidade. (E o que explica que a atribuicdo da voz a um rosto
s6 se faga por etapas relativamente longas) (PIAGET, 1987, p. 93).

AS FASES

A partir destes processos, € possivel pensar de maneira mais

complexa o que Piaget (1987) propds demonstrar através de seus estudos quanto

as seis fases que fazem parte do estagio sensério-motor:

1.

2.

3.

A primeira fase caracteriza-se por exercicios dos reflexos, cujos processos de
acomodacido e assimilacdo apresentam-se pouco diferenciados. Porém,
existe a acomodagao na medida em que o contato com o objeto modifica a
atividade do reflexo, devido a acomodacgao gradual a realidade exterior, pois o
contato com o meio possibilita a consolidacdo dos reflexos. Nesta fase, existe
a distingdo de apenas um complexo sensorio-motor e postural especifico
(sucgdo e degluticio combinados), dentre os complexos analogos que
constituem o seu universo e sao testemunho de uma indiferenciagcéo entre

sujeito e o objeto.

A segunda fase caracteriza-se pelas primeiras adaptag¢des adquiridas, ou
reacao circular a descoberta e manutencdo de um movimento que foi
descoberto por acaso. Estas reacdes sdo consideradas primarias por estarem
relacionadas ao proprio corpo. Esta adaptacado adquirida é considerada como
uma "aprendizagem relativa aos novos dados do meio externo, assim como
uma incorporacao dos objetos aos esquemas que assim foram diferenciados"
(PIAGET, 1987, p.56).

A terceira fase caracteriza-se pelas reagdes circulares secundarias, pelas
quais os processos estdo destinados a possibilitar que as atividades
consideradas interessantes pelas criangas possam durar, ou seja, a crianga
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busca reproduzir resultados interessantes (assimilagdo reprodutora), relativos
aos objetos, com o objetivo de adaptar-se aos fendbmenos do mundo exterior
(real). Esta adaptacéo ocorre de maneira intencional, cuja assimilagéo ira
engendrar esquemas mais moveis, suscetiveis de implicagbes variadas,
encontrando o equivalente funcional dos conceitos qualitativos e das relagdes
quantitativas proprias da inteligéncia refletida. A reacao circular secundaria é
considerada como um comportamento de reencontrar os gestos que, por
acaso, exerceram uma acao interessante sobre as coisas, porém a crianga
ainda nao dissocia ou reagrupa os esquemas obtidos, considerando-se assim

independentes.

A quarta fase € descrita como coordenacdo reciproca dos esquemas
secundarios e sua aplicacdo as novas situacdes. Esta coordenagao ocorre
porque a crianga se propde a atingir um objetivo ndo diretamente acessivel
por presenga de obstaculo, adaptando-se ao esquema conhecido como meio.
Dessa forma, a criangca busca outros esquemas, utilizando-os como meios
para afastar o obstaculo e atingir o fim desejado. Trata-se da coordenagéao
entre os esquemas que acarreta a diferenciagdo de meio e fim, considera-se
assim a inteligéncia propriamente dita. Este processo ocorre
aproximadamente aos 8, 9 meses de idade, pelas quais ocorrem

transformacgdes conjuntas perceptiveis em aspectos como:

e Transformag&o nos mecanismos de inteligéncia, na coordenagao de

meios e fins;

e A crianga passa a coordenar esquemas distintos tornando-se apta a
emprestar consisténcia independente do eu, ou seja, procurar os
objetos desaparecidos, possibilitando a elaboragdo dos objetos

para este fim;

e Através da coordenagao dos esquemas, a crianga inicia a inter-
relacdo espacial dos corpos, isto €, a constituicio de espacos

objetivos, ou grupos espaciais;

e Constituicao de séries causais e temporais. As causais ultrapassam
as relagdes simplesmente globais entre a atividade propria e os

movimentos exteriores para se objetivarem e espacializarem. E as
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temporais comegam a ser ordenadas em fungado da sucessao dos

eventos e ndo apenas das agoes.

5. A quinta fase é descrita como fase da reagéo circular terciaria, pelas quais se

caracteriza pela descoberta de novos meios de experimentagao ativa. Trata-

se da busca da novidade como tal, cuja crianga investiga por uma série de

experimentagdo, em que € que o objeto ou evento € novo. A crianga n&o vai

ser apenas afetada, mas ira provocar novos resultados, ao invés de

reproduzi-los quando de sua ocorréncia causal. A crianca nao repete

literalmente, os gradua e varia-os de modo a descobrir as flutuagdes do

proprio resultado. Isso implica ndo apenas em uma coordenagdao de

esquemas conhecidos, mas também em uma constru¢ao de novas relagdes.

Nesta fase a crianga realiza trés condutas:

Suporte: Um dos brinquedos que a criangca mais manuseou €
colocado sobre uma almofada, no canto, cuja almofada fica ao

alcance da crianga, menos o brinquedo.

Barbante: E amarrado um barbante no brinquedo. O brinquedo é
colocado a uma determinada distancia da crianca e o barbante

esticado em dire¢cao ao corpo dela.
Vara: Entre o brinquedo e a crianca é colocada uma vara.

v' Exploragdo por tentativa que consiste em uma acomodagéao

cumulativa, isto é, cada ensaio sucessivo constitui um

esquema de assimilagao em relagao aos seguintes;

Barbante: a assimilagdo é dirigida por duas espécies de
assimilagdes: pelos esquemas iniciais (0 esquema da
finalidade e os dos meios), que se faz ajustar a nova
situacao; e pelos esquemas evocados no decorrer da agao
(designados como esquemas "auxiliares"), os quais conferem
sua significagdo aos produtos da experiéncia ou da
acomodacao e isso, ainda, em funcao da finalidade da acéo.
A acomodacao diferencia e pde abaixo as antigas estruturas

dos esquemas que a dirigem.
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v Vara: apenas o efeito das batidas da vara, a crianca
compreende a possibilidade de utilizar esses deslocamentos
com o proposito de atrair a si o objeto em questéo.
Considera-se a assimilagdo estruturante, cuja exploragao
tateante ndo desaparece na "invencdo de novos meios por
combinacdo mental", mas interioriza-se e desenrola-se por
meio de representagcdes simbodlicas. A experimentacio

converte-se em "experiéncia mental".

6. Por fim, a sexta fase é acentuada pela invengdo de novos meios por
combinagao mental. Isto significa que a acomodacao diferencia os esquemas
precedentes, em funcio da situacio atual, mas essa diferenciacdo, em vez de
proceder por tentativa efetiva e assimilagdo cumulativa, resulta de uma
assimilagao espontanea, logo mais rapida, que se processa mediante ensaios
simplesmente representativos. A experiéncia mental supde uma assimilagcéao
material, utilizando simbolos representativos. As imagens, dessa forma, s&o
considerados como ferramentas do pensamento nascente que intervém a
titulo de simbolos, acompanhando o processo motor, o que permite 0s
esquemas apoiarem-se neles para o0 seu proprio funcionamento,
independente da percepcao imediata. Esta representacdo que acompanha a
combinagdo mental é evocada de forma que as operacgdes ja executadas sao

comparadas ou combinadas na imaginagao.

Estas fases possibilitam que a crianga se desenvolva para um estagio
posterior, o pré-operatério, marcado em um primeiro momento por simples
assimilagdo dos objetos e de seus poderes com caracteristicas subjetivas aos
pré-requisitos e pré-relagbes. Em um segundo momento, pela utilizacdo da
experiéncia e posterior conceitualizacédo. Por este motivo, a crianga representa as
coisas de maneira que fique presa a imagem, pois falta-lhe a composicéo
operatoria que permite atingir o conceito. Tudo o que a inteligéncia sensorio-
motora constituiu em nivel da acdo tera que ser construida em nivel de
representacdo neste novo estagio, pois o conceito € o resultado do processo de

interiorizagdo das agdes tornadas reversiveis (PIAGET, 1987).

A CONSTRUGAO DO ESPAGO NA CRIANGA E SUA VERIFICAGAO
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Com relagdo ao estudo da construgdo do conhecimento espacial,
Piaget (1975, p.94) postula espacgo da seguinte maneira:
[...] o espaco é uma propriedade das coisas, 0 quadro de um universo em
que se situam todos os deslocamentos, incluindo aqueles que definem as
acgbes do sujeito como tal; portanto, o sujeito compreende-se no espacgo e
relaciona os seus préprios deslocamentos com todos os outros, em seu

conjunto, considerando-os elementos entre os dos "grupos" que logrou
imaginar.

Segundo os estudos realizados por Kobayashi (2001) sobre a
construgcao do espago-geométrico, revela que as criangas que se encontram na
faixa etaria entre 2 anos e 6 meses a 3 anos e 6 meses (Estadio |), reconhecem
objetos familiares e as formas topoldgicas, isto é, de sua descrigdo minuciosa,
através do manuseio, mas fracassam com as formas euclidianas; seus desenhos
demonstram uma forma n&o organizada de percepcdo e de organizagao do
espaco. Com as criangcas de 4 a 6 anos (Estadio Il) observa-se um
reconhecimento progressivo das formas euclidianas (simples). Criangas de 7 a 8
anos (Estadio Ill), ja conseguem realizar exploragbes organizadas que
possibilitam a descoberta das formas pela percepcéo tatil-cinestésica, todavia nao
realizam a operagao inversa, isto €, ndo anula a agao anteriormente realizada,

invertendo a colocagao das contas.

A autora descreve ainda que, a representagao espacial depende de um
desenvolvimento que tem inicio nas acdes reflexas dos bebés que vai do
nascimento ao inicio da representacdo o0 que ocorre por volta dos 16 a 24 meses.
A acgdo do bebé é caracterizada pelo movimento de sucgéo que prossegue com 0
movimento de preensao dos objetos envolvendo a rotagdo que se desenvolve
desde as fases iniciais do desenvolvimento com a preensdo e com a sucgao.
Todos estes aspectos levantados que levam o bebé ao objeto s&o considerados
agbes continuas (movimentos de acomodagao) até o objeto, que por sua vez,
inicialmente ndo é visto como um elemento distinto de sujeito (relagbes
topologicas). O bebé na sua interagdo com o meio, constréi um conhecimento
intuitivo, ou seja, restrita ao espago proximo, podendo ou ndo ser favorecidas

pelas configuragdes perceptivas atuais.

Posteriormente, a crianga ira distinguir os objetos em sua grandeza e

forma, possibilitando um avango no desenvolvimento para a diferenciacdo do
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espagco entre 0 seu corpo ou entre um objeto e outro. Isso permitira que
desenvolva o deslocamento ou operagdes reversiveis. A descoberta das inter-
relagdes espaciais e a tomada de consciéncia dos préprios movimentos que
ocorrem fora do seu campo de percepc¢ao, desenvolvem-se a partir destes
aspectos para a construgdo do espacgo projetivo e euclidiano, ou seja, dos
sistemas de referéncia e as coordenadas horizontal e vertical, ampliando para a
construcdo das retas e dos angulos, que sao etapas preparatérias para a
construgcdo do espacgo tridimensional, onde os objetos se deslocam em relagdes

reciprocas (esquerda-direita, acima-abaixo e frente-tras).

Isso comprova a afirmagao de Seber (1997), de que as transformagdes
elaboradas pela inteligéncia, entendida como prolongamento da acéo, € que irdo

constituir as estruturas cognitivas.

De acordo com Piaget e Inhelder (1993), as relagdes espaciais mais

primitivas ou topoldgicas sao constituidas por:

e Vizinhanga ou proximidade: desde o momento do nascimento, o bebé
consegue perceber o mamilo da mae em seus labios, virando a boca em sua
diregdo que vai se tornando menos evidente conforme o desenvolvimento de

outras relacoes.

e Separacao: esta ligada diretamente com a vizinhanga, pois a crianca tende a
fundir dois elementos distintos que irdo sendo dissociados com maior

facilidade também no transcorrer de seu desenvolvimento.

e Ordem: trata-se da sucessdo espacial, o que se define de acordo com a
elaboracao das classificagdes anteriores de vizinhanga e separagao para que

a crianga possa ordenar os objetos ao mesmo tempo no espaco.

¢ Envolvimento ou circunscrigdo: ocorre na percepg¢ao, transcorrendo em trés
dimensdes. A primeira dimensao é colocada como sequéncia ordenada em
qgue o objeto é colocado; a segunda dimenséao é descrita como elementos que
estdo proximos estardo constituidos dentro de um limiar; e a terceira
dimens&o é uma relagdo de interioridade, cujo objeto que esta envolvido por

algo ou que se encontra no interior de outro elemento deixa de existir.

29



Continuidade: sintese das relagdes anteriores, cuja conservagédo da forma e

da grandeza € uma percepgao construida.

Kobayashi (2001) desenvolveu o seu estudo em torno do desenho

realizado pelas criangas e Luquet (1979) afirma que o desenho é "a obra da

crianga", ou seja, produto e manifestagdo de um processo cognitivo criador, que

reproduz um objeto presente ou ausente. Ainda dentro do conceito de desenho,

Goodnow (1992) classifica o desenho como um equivalente, ou seja, ele contém

apenas algumas propriedades do original e é a propria estrutura da crianga ou o

préprio ponto de vista desta sobre o mundo, e que ira determinar aquilo a ser

representado graficamente por ela.

Luquet (1979) organiza o desenho infantil em fases:

Primeira fase: Realismo fortuito - o desenho ¢é involuntario e se caracteriza por
um conjunto de tragos cuja execucdo é determinada com a intengdo de
representar um objeto real, mesmo que a semelhanga procurada seja atingida

ou nao.

Segunda fase: Realismo falhado - a crianga nesta fase ainda ndo consegue
dirigir e limiar os seus movimentos graficos dando o aspecto que deseja (ex.:
a crianga desenha um quadrilatero quando quer representar uma casa).
Compreende-se pela incapacidade sintética, ou seja, a crianga n&o se
preocupa em desenhar um conjunto de pormenores, mas representa cada um

por si.

Terceira fase: Realismo intelectual - o desenho infantil deve conter todos os
elementos reais do objeto, visiveis e invisiveis, seja qual for o ponto de vista

focado (ex.: as viceras aparecendo no desenho de uma pessoa).

Quarta fase: Realismo visual - a crianga representa no desenho conforme o
que ela observa (submissdo ao objeto no seu ambito real), excluindo os

diferentes processos impostos pelo realismo intelectual.

Méredieu (1974) afirma que a crianga inicia a representagao espacial

pelas relagbes topoldgicas, avalizando os estudos de Piaget e Inhelder (1993),

cujas relagbes espaciais sao qualitativas e se organizam progressivamente
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desenvolvendo a partir dos mecanismos motores que sao as garatujas ou

rabiscos.

Conforme descrevem Piaget e Inhelder (2001), o inicio deste periodo
carateriza-se pelo aparecimento da fungdo semidtica, isto €, um conjunto de
condutas que supde a evocagao representativa de um objeto ou de um
acontecimento ausente, e envolve a construgdo ou o emprego de significantes
diferenciados de objetos ou de um acontecimento ausente. Desenvolve cinco

condutas:
e Imitac&o diferenciada, que ocorre na auséncia do modelo;

e Jogo simbdlico, que corresponde ao estado do pensamento egocéntrico em
que a crianga faz brincadeiras em que um objeto qualquer pode representar
um objeto ausente, possibilitando que ela assimile o mundo real através do

jogo, esta conduta tem seu apogeu entre os 3 e 5 anos;

e Desenho ou imagem grafica, no inicio deste periodo (2, 3 anos de idade), é
intermediario entre o jogo e a imagem mental, que posteriormente sera

substituida pelo uso da linguagem escrita;
¢ Imagem mental que é a imitag&o interiorizada pela crianga do real;

e A linguagem que apresenta um progresso consideravel que se torna
instrumento de relagbes sociais e do proprio pensamento, despertando maior
interesse pelos fendbmenos do mundo fisico, sendo possivel observar dessa

forma a pré-causalidade, magico-fenomenista da crianga nesse periodo.

Além disso, a crianga apresenta caracteristicas como o egocentrismo,
0 animismo, a justaposicao (associacao de idéias justapostas), o sincretismo
(auséncia de sequenciamento, do particular para o particular), e € transdutivo
(pensamento semi-reversivel), considerando como alguns dos fatores que levam
a crianga a perceber a realidade conforme a sua estrutura e o processo de
assimilagado e acomodacgao que ocorre durante todo o ciclo vital humano (desde o

nascimento a morte).
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CRIANGAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA

As criangas com Deficiéncia Auditiva acabam por sofrer um prejuizo
em seu desenvolvimento em todos os aspectos: fisioldgicos, psicolégicos e
sociais. Para Godinho (1982), o homem é um ser que depende essencialmente de
seus sentidos para estabelecer contato com o meio externo, através de recepgao
de estimulos e impressdes que organizam e retém a experiéncia e promovem a

integragao psicoldgica e social do individuo.

O mesmo autor também coloca que trata-se de sensacbes
experimentadas e informacgbes ja contidas por cada pessoa resultantes pelo
contato com o meio, e que através deste conteudo o individuo constréi as
percepgdes, pensamentos e conceitos elementares. Sua reiteracdo da origem a
memoria, imaginagdo, que possibilitardo o desenvolvimento do raciocinio,
julgamento e abstragdo. A danificagdo de um dos receptores sensoriais altera o

funcionamento e a integragdo dos demais.

No caso de uma pessoa com Deficiéncia Auditiva existe a privacao
sensorial que afeta os aspectos: fisicos, psicolégicos e sociais. A dificuldade na
comunicagao prejudica no seu relacionamento interpessoal, principalmente com a
mae, ou seja, sofre caréncia de informagdes necessarias ao seu desenvolvimento
intelectual e emocional, ocasionando a limitagao da troca simbidtica. Este aspecto

se agrava de acordo com o nivel de gravidade da perda auditiva.

De acordo com Bevilacqua (1998), a Deficiéncia Auditiva qualifica-se

em:

a) Leve: perda auditiva de 15 a 30 dB, ndo causando prejuizo significativo, sem que

haja a necessidade do uso de aparelho.

b) Moderada: é considerada quando existe uma perda de 31 a 60 dB. Quando nao

ha intervengao sofre um atraso, mas que nao impede o seu desenvolvimento de
fala e linguagem. O uso do aparelho e as intervengdes possibilitam o

desenvolvimento praticamente normal da crianga.

Severa: é caracterizada quando o limiar tonal esta entre 61 e 90 dB, havendo
uma dificuldade de desenvolvimento de fala e linguagem; porém, com o uso do

aparelho auditivo e uma boa intervencao terapéutica, € capaz de desenvolvé-la.
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d) Profunda: seu limiar tonal esta acima de 90 dB, mesmo com as intervengdes seu

processo de desenvolvimento fica bastante comprometido havendo-se a

necessidade de aprender a leitura orofacial (leitura labial).

Isso significa que a crianga deficiente auditiva com perda
severa/profunda pode apresentar dificuldades maiores no seu processo de
desenvolvimento do que em criangas com perda leve ou moderada,
principalmente na aquisicdo da linguagem como afirmam Redondo e Carvalho
(2000), cuja aprendizagem, principalmente da linguagem, ocorre de acordo com
um processo de recepgao (in put), compreensao e expressdo (out put) do
pensamento e da linguagem, o que implica em um prejuizo no desenvolvimento

desta.

Para que ocorra a deficiéncia auditiva nos niveis de gravidade citados

acima, Godinho (1982) aponta como etiologia:

Congénita: pré-natal ou imediatamente pds-natal, originando-se de causas

endogenas ou exdgenas.

Endogenas: heranga genética (no par de genes complementares), definindo-

se no momento da concepgao.

Exdégena: causada por infecgbes virdticas da gestante, ou originadas por
agentes quimioterapicos que alterando o meio intra-uterino (ex: sarampo,
rubéola e quimino que ocorrem na mae gestante) ocasionam fetopatias, ou
seja, quadros organicos no feto. A Deficiéncia Auditiva pode ser causada
ainda por estados febris gripais na mae gestante ou incompatibilidade
sanguinea entre os pais (fator RH), que causa eritroblastose fetal caso nao
seja detectado logo apds o nascimento. O parto prematuro ou de gémeos
também sao riscos de uma possivel anoxia, traumatismo devido ao parto
prolongado. Além disso, incluem-se as anomalias apos o nascimento, como

malformagdes no aparelho auditivo ou ainda o uso de medicamentos.
Bess e Humes (1998) descrevem os tipos de deficiéncia auditiva:

1. Deficiéncia Auditiva Condutiva: Qualquer interferéncia na transmissao do
som desde o conduto auditivo externo até a orelha interna (céclea). A

orelha interna tem capacidade de funcionamento normal mas nao é
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estimulada pela vibragdo sonora. Esta estimulagdo podera ocorrer com o
aumento da intensidade do estimulo sonoro. A grande maioria das
deficiéncias auditivas condutivas pode ser corrigida através de tratamento

clinico ou cirurgico. As causas para este tipo sdo caracterizadas por:
1.1 Cerume ou corpos estranhos do conduto auditivo externo.
1.2 Otite externa: infecgao bacteriana da pele do conduto auditivo externo.

1.3 Otite média: processo infeccioso e/ou inflamatorio da orelha média,
que divide-se em: otite média secretora; otite média aguda; otite média

cronica supurada e otite média crbnica colesteatomatosa.

1.4 Estenose ou atresia do conduto auditivo externo (redugao de calibre
ou auséncia do conduto auditivo externo). Atresia é geralmente uma
malformagéo congénita e a estenose pode ser congénita ou ocorrer por

trauma, agressao cirurgica ou infecgdes graves.

1.5 Miringite Bolhosa (termo miringite refere-se a inflamagao da membrana
timpanica). Acumulo de fluido entre as camadas da membrana
timpanica, em geral associado a infecgdes das vias respiratorias

superiores.

1.6 Perfuragcbes da membrana timpanica: podem ocorrer por traumas
externos, variagcdes bruscas da pressdo atmosférica ou otite média
crénica supurada. A perda auditiva decorre de alteragcbes da vibragao
da membrana timpanica. E variavel de acordo com a extenséo e

localizacao da perfuragao.
1.7 Obstrucéo da tuba auditiva
1.8 Fissuras Palatinas
1.9 Otosclerose

Deficiéncia  Auditiva Sensoério-Neural: Ocorre quando ha uma
impossibilidade de recepgcdo do som por lesdo das células ciliadas da
céclea ou do nervo auditivo. Os limiares por condugdo éssea e por
conducao aérea, alterados, sdo aproximadamente iguais. A diferenciagao

entre as lesdes das células ciliadas da coclea e do nervo auditivo sé pode
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ser feita através de métodos especiais de avaliagao auditiva. Este tipo de

deficiéncia auditiva é irreversivel. As causas podem ser:
2.1 Causas pré-natais:

v' De origem hereditarias (surdez herdada monogénica, que pode
ser uma surdez isolada da orelha interna por mecanismo
recessivo ou dominante ou uma sindrome com surdez); e uma

surdez associada a aberragdes cromossdémicas;

v' De origem nao hereditarias (causas exdégenas), que podem ser:
infeccbes maternas por rubéola, citomegalovirus, sifilis, herpes,
toxoplasmose; drogas ototoxicas e outras, alcoolismo materno;
irradiagdes, por exemplo Raios X; toxemia, diabetes e outras

doencas maternais graves.
2.2 Causas perinatais:
v" Prematuridade e/ou baixo peso ao nascimento
v Trauma de Parto - Fator traumatico / Fator anéxico

v" Doenga hemolitica do recém-nascido ( ictericia grave do recém-

nascido).
2.3 Causas pos-natais:

v Infecgbes - meningite, encefalite, parotidite epidémica

(caxumba), sarampo;
v" Drogas ototoxicas;
v Perda auditiva induzida por ruido (PAIR);
v' Traumas fisicos que afetam o osso temporal.

3. Deficiéncia Auditiva Mista: Ocorre quando ha uma alteragcdo na condugao
do som até o drgdo terminal sensorial associada a lesdo do 6rgao
sensorial ou do nervo auditivo. O audiograma mostra geralmente limiares
de condugdo Oéssea abaixo dos niveis normais, embora com

comprometimento menos intenso do que nos limiares de conducéo aérea.
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4. Deficiéncia Auditiva Central, Disfungdo Auditiva Central Ou Surdez
Central: Este tipo de deficiéncia auditiva ndo €, necessariamente,
acompanhado de diminuigdo da sensitividade auditiva, mas manifesta-se
por diferentes graus de dificuldade na compreensdo das informacgdes
sonoras. Decorre de alteragbes nos mecanismos de processamento da

informacgao sonora no tronco cerebral (Sistema Nervoso Central).

A hipoacusia refere-se a uma reducdo na sensitividade da audicéo,
sem qualquer alteracdo da qualidade de audi¢cdo. O aumento da intensidade da
fonte sonora, possibilita uma audigdo bastante adequada. Enquanto a disacusia
refere-se a um disturbio na audi¢ao, expresso em qualidade e ndo em intensidade
sonora. O aumento da intensidade da fonte sonora ndo garante o perfeito
entendimento do significado das palavras (BESS; HUMES, 1998).

Krech e Crutchfield apud Godinho (1982, p. 19) postula que aos
surdos, "falta-lhes a capacidade de situar através do som um objetivo no espaco.
Da mesma maneira, faltam-lhes indicagdes alertadoras e os avisos do nosso

ambiente fisico".

Dessa maneira, ha de se questionar como ocorre o desenvolvimento
da crianga Deficiente Auditiva para a construgdo do espaco sendo que Godinho
(1982) afirma que a audigao, juntamente com a visédo (sentidos complementares),
exerce um papel principal como sentido de distancia, de guia na orientacdo da
vista para a fonte do som e buscando o ouvido as possiveis vibragdes sonoras do
objeto visualizado. Isso implica na exploracdo do meio ambiente, na orientagéo e
no adquirir experiéncia. Quando ocorre a privagao sensorial auditiva congénita ou
adquirida na primeira infancia, ocorre a producdo de disturbios na capacidade
visual da crianga que passa acumular o duplo encargo sensorial de distancia,
estreitando também a complementaridade dos demais sentidos. A dificuldade de
exploracdo do meio relacionada a orientagdo e experiéncia acabam por gerar
dificuldade de encontrar um equilibrio emocional da crianga ou mesmo de um

adulto, pela fungao bioldgica de alerta dos perigos do meio que o cerca.

Wood et. al. apud Ballantyne et. al. (1995) sugerem que as
experiéncias das criangas com Deficiéncia Auditiva sdo diferentes das criangas

ouvintes nos estagios iniciais da aquisicdo da linguagem e do desenvolvimento
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intelectual. A crianga Deficiéncia Auditiva presta atengdo nos objetos e nos
adultos, fazendo relagdes ou associagbes dos movimentos, que difere da crianca
ouvinte, que faz conexdes com os nomes dos objetos, interpretando a experiéncia
de comunicacdo de emocgdes. Na crianca Deficiéncia Auditiva, esta relagdo é
controlada pelos adultos, influenciando no proprio desenvolvimento emocional,
cognitivo e linguistico desta. Este fato ocorre principalmente em criangas pré-
linguais, ou seja, que perderam a audi¢cdo antes do desenvolvimento e aquisi¢ao

da linguagem.

Isso significa que, criangas de 2 a 7 anos aproximadamente que
"normalmente" se encontram no periodo pré-operatério, criangas Deficientes
Auditiva n&o deverao estar necessariamente no periodo sensoério-motor (0 aos 2

anos aproximadamente).

Piaget e Inhelder (2001), colocam que o desenvolvimento cognitivo da
crianga neste periodo nao apresenta a fungado simbdlica, ou seja, o bebé ainda
nao apresenta pensamento e afetividade ligada a representagdes que permitam
evocar pessoas ou objetos na auséncia deles. Sua inteligéncia é pratica, baseada
nos esquemas de reflexos e de agdo. Nao possui também nogdes de tempo e
espagco. Com relacdo a causalidade, a acdao do bebé é& a causa unica,

independentemente até dos contatos espaciais.

Quanto a pratica de regras, ha a manipulagdo do objeto em fungao de
seus proprios desejos e seus habitos motores, com esquemas ritualizados,
sempre no jogo individual, considerando assim, apenas regras motoras, as regras
ainda nao sao coersitivas, "porque é suportada como que inconscientemente”. Ha
também um forte egocentrismo, pois a crianga ndo consegue colocar-se no lugar
do outro, ndo possui nogao de jogos como instituicdbes em que todos devem

seguir regras, inclusive ela mesma.

Outro aspecto que nao poderia ser deixado de mencionar é a questao
da linguagem A criangca neste periodo ndo consegue elaborar uma comunicagéo
verbal, limitando-se a uma diferenciacao de fonemas por imitagdo até "frase de

uma palavra".

Na construgdo da linguagem, Marchesi (1991) apud OLIVEIRA (1999)

descreve que existe uma correlagédo entre descentragao e integragéo, pelas quais
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ambas parecem nao apresentar relagdo com o input linguistico da qual a crianga
surda recebe e nem com o seu desenvolvimento cognitivo. Contudo, a
substituicio e a planificagdo manifestam uma estreita relacdo entre o
desenvolvimento do jogo simbdlico e o desenvolvimento da linguagem. Dessa
forma, o jogo e a linguagem evoluem de forma similar, pois ambos dependem de
uma mesma estrutura cognitiva. Aponta também que existe um atraso de 2 a 6
anos na aquisicao da nog¢ao de conservacao pelos surdos, devendo-se este fato
ao procedimento experimental, a compreensao das situacbes e ao nivel

linguistico, cognitivo e educativo.

Além disso, os conceitos de classe, série e conservagao observados
em um estudo sobre o papel da linguagem oral no pensamento da crianga surda
corroborou seus resultados em classificagdo com a hipétese de Piaget sobre a
independéncia da légica das ag¢des da légica implicita na performance verbal da
crianga. Na seriacdo, as criangas surdas apresentaram performance operatoria
com nivel de linguagem pré-operatorio. Nas atividades de conservagao, foi
verificado que o tipo de resposta das criancas, intuitivas e perceptivas, nao
informavam sobre a real compreensao das questdes perguntadas, com resultados
duvidosos devido ao fato dos sujeitos nao fornecerem respostas por ndo haverem
alcangcado um determinado nivel ou por ndo apresentarem linguagem suficiente
para expressa-la. A fungao da linguagem para o surdo € a de indicar a tomada de
consciéncia das operagdes, dando-lhes significado, por isso, torna-se importante
a tomada de consciéncia quanto ao nivel linguistico (FERRARI DE ZAMORANO,
1981 apud OLIVEIRA, 1999).

Oliveira (1999) descreve, entdo, que pela falta de integridade do canal
oral/auditivo, utiliza-se uma outra modalidade de comunicagdo, como uma lingua
que utiliza os canais visual e espacial dentro das possibilidades psicologicas

humanas para linguagem.

Dessa forma, pergunta-se quais as relagdes espaciais utilizadas pelas
criangas em questdo, havendo-se a necessidade de conhecer a forma como elas
representam o espacgo, ja que, acredita-se que a representacdo de criangas com
Deficiéncia Auditiva sao diferentes das criancas ouvintes e apresentam um bom

desenvolvimento cognitivo.
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A HISTORIA DA DEFICIENCIA AUDITIVA

O homem, desejando ou néo, sofre modificagdes no corpo e na mente
e estas seguem os mesmos ditames impostos aos outros seres vivos. Dentro
destas variacbes prevalecem as mais Uteis e necessarias, pois os detentores
destas habilidades sobrevivem melhor e por mais tempo e, consequentemente,
tem maiores chances de reproducdo. A caracteristica que possibilitou que o
homem se desenvolvesse tanto em relagdo aos outros seres seria a inteligéncia.
O poder intelectual permitiu que a humanidade pudesse se defender de animais
mais fortes, que distinguisse entre alimentos venenosos ou nao, enfim, que
pensasse sobre o que seria util e melhor dentro do contexto vivido. Deve-se,
todavia mencionar que dentro deste desenvolvimento o aspecto fisico exerceu
importante influéncia. O uso da inteligéncia sé poderia surgir dentro de certas
condicbes fisicas, ou seja, somente com o aperfeicoamento hereditario destas
melhores faculdades é que o homem atingisse o status atual. O avanco intelectual
foi imprescindivel na luta contra o mundo hostil. E quanto mais se evoluia
intelectualmente menos eram necessarios os poderes animalescos. Por isso,
atualmente, ao retirar a razao, ele se tornara um animal extremamente fragil

sujeito aos caprichos e as contingéncias da natureza (DARWIN, 1974).

Darwin descreve um ser que age conforme os instintos, assim como
uma pessoa com deficiéncia mental, que apresenta comportamentos
considerados inapropriados ou imaturos devido a sua condicdo organica e pelo
esteredtipo de pessoa dependente e incapaz de participar do convivio social,
levando-a a segregacgao (GLAT, FREITAS, 1996).

O processo de crescimento e desenvolvimento humano, em seu ambito
basilar, € o estabelecimento de trocas com o meio através de invariantes
funcionais, que sdo: organizagao (processo interno ao individuo) e adaptagao
(processo externo deste). A adaptacdo é caracterizada pela assimilagédo (a
incorporagdo de algo pertencente ao meio), e acomodacgao (aquilo que foi
incorporado passa a fazer parte do sujeito), provocando uma mudancga interna na
estrutura. Estas duas caracteristicas da adaptacdo permitem que a pessoa entre

em um estado de equilibragdo temporaria, até que algo novo o obrigue a se
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adaptar a esta nova realidade por estes procedimentos, fazendo com que a sua
estrutura se torne mais evoluida (PIAGET, INHELDER, 1993).

Estes comportamentos inapropriados incluem principalmente com
relagdo ao desenvolvimento da linguagem. Tanto a pessoa com deficiéncia
mental quanto a pessoa com deficiéncia auditiva apresenta esta dificuldade,
apesar da diferenciacado da prépria deficiéncia. Nao apenas as pessoas com estas
deficiéncias, mas o inicio da vida do ser humano € caracterizado pelo processo de
aprendizagem da linguagem, que se inicia a partir da emissao sonora e passa por
um processo continuo de aprimoramento através de esquemas e estruturas
descritas na teoria piagetiana. Quando os processos de desenvolvimento da
linguagem e pensamento estdo em fase inicial, os comportamentos motores
tornam-se mais evidentes, mais proximos do periodo sensoério-motor, em que a
crianga reage ao meio (PIAGET, INHELDER, 2001).

Entre os antigos gregos e romanos, os termos surdo e mudo eram
representados pelas palavras Eneds e Kofos, sendo que Eneds significava mudo
e, nesse sentido, foi utilizado por Platéo e Aristételes. Ja Kofds significava surdo e

tinha conotacao de estupidez e de deficiéncia.

Para esses povos, os surdos eram considerados incompletos,
incompetentes, incapazes e até insensiveis, pois existia um verdadeiro culto a
beleza, ao corpo e a eloquéncia verbal, por exemplo, na exaltacdo dos espartanos

(corpo) e dos atenienses (comunicagao).

Bianchetti (1995) acrescenta que a sociedade grega o atendimento das
necessidades basicas eram garantidas pelos escravos, possibilitando que os
homens livres pudessem se dedicar ao écio. Este 6cio levou os homens a pensar
de forma sistematizada, desenvolvendo corpos tedricos, paradigmas, modelos
que serdo valorizados ao longo dos séculos. A supervalorizagdo do corpo pelo
espartano ocorria em decorréncia da dedicagcdo em preparar-se para a guerra,
valorizando assim a ginastica, a dancga e a estética, buscando sempre a perfeigéo
corporal (forte e belo) tornando-se o grande objetivo. A crianga que nascia com

deficiéncia era eliminada através da pratica de uma eugenia radical, na fonte.

O autor descreve que esta eliminagcdo era decorrente da lenda de

"Procusto":
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[...] um homem rico, poderoso, obsequioso e cortés, de nome Procusto, que
tinha, por habito, convidar estranhos para o seu palacio. O hospede era
recebido com requinte, tunicas primorosamente talhadas, vinhos muito
especiais, iguarias inesqueciveis e um leito suntuoso. Ao visitante, porém,
um unico problema apresentava-se: encaixar-se perfeitamente no leito. Se
houvesse qualquer discrepancia, entre o tamanho da cama e do convidado,
este era cortado ou esticado para que se adaptasse as proporgdes devidas.
A morte era quase certa. S6 poucos e raros convidados adequavam-se a
dimensao preestabelecida. Para Procusto, as pessoas deveriam ser
encaixaveis ao padrao que ele determinara como ideal, correto e perfeito
(AMARAL, 1994, p. 43).

Skliar (1996) comenta que o préprio Rémulo, fundador de Roma,
decretou, em torno de 753 a. C., que todos os recém-nascidos, até a idade de trés
anos, que apresentassem algum defeito fisico, deveriam ser sacrificados. Com
relacdo as pessoas deficientes auditivas, muitos conseguiram escapar ao

sacrificio, pois a surdez nao € visivel como um problema fisico.

O mesmo autor afirma que somente no primeiro século depois de
Cristo, € mencionada a existéncia de uma pessoa surda. Isso acontece com Plinio
(imperador romano) ao se manifestar sobre a arte da pintura em Roma, em seu
tratado "A Histéria Natural", referindo-se a Quinto Pedio, neto surdo de um cénsul
romano. Por ser descendente de uma familia nobre (Messala), o imperador César
Augusto concedeu-lhe a possibilidade de cultivar seu talento artistico, porém nao

de cursar uma carreira normal como as demais pessoas (nobres).

Na época, a surdez era um fendmeno associado a mudez, ndo sendo
incentivada a educacgao das pessoas surdas, pois acreditavam ser uma perda de
tempo querer educar alguém que n&o pudesse falar, o que comprovava a forte
tendéncia pelo paradigma ateniense (culto a retérica, a boa argumentacéo e a

comunicagao eficiente).

Outro exemplo é a do sofista e orador Siciliano Gorgias (500-391 a. C.),
que afirmava ser a forga da palavra comparada a forca da Medicina, visto que,

como ela, as palavras eliminavam certas enfermidades (SKLIAR, 1996).

Herodoto (célebre pensador grego - 490/430 a. C.), no primeiro livro de
suas histérias, narra um episédio do filho de Creso que, apesar das curas as
quais fora submetido, continuava sendo mudo. Creso, reconhecendo a sabedoria
de Solone (pensador grego) e crendo ser o homem mais feliz da terra, perguntou-
Ihe se ele conhecia 0 homem mais feliz do mundo. "Muitos homens, riquissimos

de fato, ndo sao felizes, muitos em compensacéo, providos de modestos meios,
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se vém favorecidos pela sorte", respondeu Solone. Algum tempo depois, Creso
teve um sonho que |he revelou a desgraga que estava para se abater sobre ele: o
sonho anunciava a morte de um de seus filhos. Ele, entdo, declarou a seu filho
ouvinte: "tu és o meu unico filho, ja que o outro arruinado do ouvido, € como se eu
nao o tivesse" (SKLIAR, 1996, p. 5)

Considera-se que o desenvolvimento tido como histérico da
humanidade reflete o processo de crescimento e desenvolvimento humano
descrito por Piaget e Inhelder (1993), em seu ambito basilar. E o estabelecimento
de trocas com o meio através de invariantes funcionais, que sao: organizagao
(processo interno ao individuo) e adaptacado (processo externo deste). Neste
periodo, a civiizagdo humana ainda ndo apresentava um esquema
suficientemente estruturado para que pudesse acolher pessoas que nao se
enquadrassem neste tipo de sociedade, onde a estética corporal e verbal eram
supervalorizadas. A deficiéncia era considerada como uma agressao, ofensa aos
olhos do povo. Sao aspectos emocionais provocados pelo meio, pelo outro, e que
portanto, a uUnica forma encontrada para lidar com estes aspectos que
mobilizavam o homem era a eliminagdo de pessoas com tais deficiéncias. Sao
caracteristicas de uma crianga em desenvolvimento sensério-motor, que

responde ao meio através da acao corporal.

Outro fato citado por Skliar (1996) refere-se ao descobrimento feito por
arqueologos franceses durante as escavagdes das ruinas de Cartago, em Roma.
Esses pesquisadores encontraram um epitafio em que pais de um surdo
prometiam sacrifica-lo se recebessem a dadiva de terem um filho sadio. E a
promessa foi cumprida, sendo que o filho surdo, no epitafio, era chamado de

descendéncia maldita.

No pensamento piagetiano, este fato demonstra a passagem do
periodo sensorio-motor para um pré-operatorio pela qual as imagens e simbolos
formam representagées mentais dos eventos, surgindo pensamentos animicos e

intuitivos, cuja motivo da surdez se deve ao fato de haver uma maldigéo.

No decorrer dos anos, os surdos foram sendo classificados junto com
os descapacitados psiquicos e, em consequéncia, sendo privados de muitas

prerrogativas juridicas. No ano de 528, o imperador Justiniano confiou a um grupo
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de juristas a tarefa de sistematizar e reunir uma série de leis, resultando na obra
Corpus Juris Civilis. Dentro do corpo juridico civil de Justiniano, a primeira
mengao legal aos surdos aparece em Del Postulare, sendo que os surdos
enquadravam-se na categoria daqueles que ndo podiam emitir nenhum juizo,

acarretando-lhes sérias restrigdes civis e religiosas (SKLIAR, 1996).

Estes eventos sdo analisados como reflexo de um pensamento
operatorio concreto dos estudos de Piaget, pelas quais compreende-se como 0s
principios légicos que se aplicam aos objetos concretos externos, cujas respostas
- leis juridicas elaboradas neste caso - baseiam-se na observagdo do mundo e no

conhecimento adquirido.

Com Bartolo della Marca d'Ancona, advogado e escritor do século XIV,
surge a primeira perspectiva de se instruir (termo usado na época) o surdo
através da lingua de sinais e da lingua oral, contudo a nogao de surdez ainda era

atrelada a mudez.

Foi com Rodolfo Agricola, no periodo humanista, que surgiu a primeira
tentativa de diferenciar surdez de mudez. Mas foi Girolamo Cardano (1501-1576 ),
médico italiano, quem afirmou categoricamente que o surdo poderia aprender a

ler e a escrever, mesmo sendo surdo desde o nascimento.

Sao0 marcos histéricos que caracterizam o desenvolvimento da ciéncia
tida como um desenvolvimento formal do pensamento, descrito por Piaget,
ocorrido com a humanidade. Utiliza-se o raciocinio sustentado no conhecimento
fisico e em hipoteses légicas. Incorporam-se idéias abstratas e ideoldgicas, como
justica e ecologia. O ser humano atingiu a percepgdo de que a pessoa com
deficiéncia auditiva apresenta capacidade mental, desenvolvendo-lhe uma
linguagem prépria para que pudesse adaptar-se ao meio social. Este processo é
decorrente da interagado do individuo com o meio, possibilitando que houvesse a
transformagao tanto do meio quanto do homem. Todo este contexto descreve a

quebra do paradigma da deficiéncia auditiva analoga a deficiéncia mental.

De 1600 a 1603, Girolano Acquapendente, professor de anatomia da
Universidade de Padua, publicou duas obras que faziam referéncia a distingao

entre pantomina (gesticulacdo, mimica) e o uso de sinais pelos surdos, dizendo
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que eles eram considerados incapazes de se expressar, justa e somente porque

as pessoas nao os compreendiam.

No entanto, foi 0 monge beneditino Pedro Ponce de Léon (1520-1584)
que estabeleceu uma nova etapa na educacao dos surdos, pois € considerado o
primeiro professor de surdos que se tem noticias através da historia. Ponce de
Léon instruia os filhos dos nobres, ensinando-os a ler, escrever, fazer calculos e
expressar-se oralmente nas mais diferentes situagbes, tendo alguns desses
alunos avangado em campos como a Filosofia, Astrologia e Histéria. Entretanto,
nao se tem relatos precisos do método que era utilizado para instrugao desses
surdos (SKLIAR, 1996).

A motivagao existente para a instru¢do de algumas pessoas deficiente
auditivas da época prendia-se ao fato de que esse trabalho era muito bem
remunerado (e praticamente individualizado), pois era oferecido apenas aos filhos
dos nobres (SKLIAR, 1996).

Nesta mesma abordagem, Juan Pablo Bonet, filologo também se

interessou pela educacao de surdos, parentes de nobres.

Bonet publicou, em 1620, a obra Redugdo das Letras e Arte para
Ensinar os Surdos a Falar, na qual enfatizou as possibilidades do surdo para
aprender, refletir e pensar as linguas e as ciéncias. Essa obra, conforme Costa
(1994), consta de duas partes.

Na primeira parte, o autor apresenta uma descrigdo das qualidades
fonéticas das letras do alfabeto e, na segunda, descreve o procedimento para
ensinar o surdo. Continuando, a autora afirma que, conforme Bonet,
primeiramente, ensina-se o alfabeto manual, representado como uma sé mao.
Uma vez aprendidos os movimentos dactilolégicos (alfabeto manual), ensina-se
ao aluno transferir a atengao visual para a vocalizagao de tragos distintivos que

diferenciam um som do outro, comeg¢ando pelas vogais.

Em seguida, sdo ensinadas as consoantes apoiadas em vogais,
silabas e, depois, as palavras. Apds o ensino de um numero consideravel de

palavras, sdo ensinadas as partes da oragao e regras gramaticais.
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O método de Ponce de Léon englobava a dactilologia, a escrita e a
fala. Ensinava as palavras, utilizando a visdo para observar os movimentos faciais
na ocasido de emissdes dessas palavras, o que, posteriormente, veio a ser

conhecido e melhor entendido com o método oral (COSTA, 1994).

A obra de Bonet surtiu grande influéncia entre varios educadores de
diversos paises da Europa, como em Samuel Heinecke, na Alemanha. Para
Marchesi (1987), foi em 1755, com o abade Charles M. de L'Epée, que se iniciou
um trabalho revolucionario na educacdo das pessoas surdas, sendo ele
considerado a figura mais relevante na educag¢ao dos surdos, durante o século
XVIII.

O abade fundou, em Paris, a primeira escola publica para surdos. Seu
método e suas idéias, sobre a educagao dos surdos, foram publicados em uma

obra que enfatiza os sinais metddicos.

L'Epée elaborou o sistema dos sinais metodicos, que permitiam
incorporar a gramatica francesa a comunicagao através de expressdo manual

(uso das maos), manualismo.

Mas o método criado por L'Epée foi seriamente contestado por Samuel
Heinecke (1729-1784), fundador e diretor da primeira escola publica,

subvencionada pelo principe Frederico Augusto, em Leipzig, na Alemanha.

Heinecke foi um ferrenho batalhador do metddo oral, inaugurando uma
vasta tradicdo entre os educadores alemaes, no que se refere a controvérsia dos
meétodos, visto que estabeleceu uma acirrada discussdo com L'Epée, discordando

de suas convicgbes metodologicos.

A partir da concepgao literalmente oralista de Heinecke, comeca,
segundo Skliar (1996, p.14), "a histdria coletiva dos surdos a lingua maijoritaria
dos ouvintes", pois, até essa época, os surdos eram professores dos surdos € a
lingua de sinais era considerada a sua lingua natural (no sentido de cultura),

possibilitando-lhes o seu desenvolvimento cognitivo.

Em torno de 1870, a Franga comeca a vivenciar a aplicagao de outras
abordagens metodoldgicas no ensino dos surdos, culminando com um ato

normativo do Ministro francés da Instrugdo Publica, em 11 de marco de 1866,
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dirigido aos diretores das escolas regulares, sobre o ensino primario dos surdos

integrantes das mesmas.

Talvez aqui aparega, pelo menos oficialmente, a primeira idéia de
integracdo, em um sentido praticamente obrigatdrio, do portador de necessidades

especiais no ensino regular, no caso o surdo.

No documento, constavam orientacbes que sugeriam aos mestres
renunciarem ao uso da mimica natural para dar lugar a lingua falada e escrita,
ensino da lingua escrita, simultaneamente, com o ensino da lingua oral e ao

conhecimento profundo da ortografia.

Ja na ltalia, a educagao dos surdos era praticamente de competéncia

de religiosos, limitando muito o seu campo de ag¢ado e fung¢ao social-comunicativa.

As experiéncias oralistas foram amplamente difundidas e a concepcéao
de que o surdo poderia ser recuperado, através da fala, tomou vulto junto com a
expansao de estudos relativos a linglistica comparada, fonética e foniatria. A
influéncia oralista dos trabalhos realizados na Alemanha ganhou espagos
significativos, inclusive na Franga e na Itdlia, pressionando e priorizando a

efetivacdo de um modelo clinico de tratamento da surdez.

Muitos nomes importantes surgiram nessa época na lItalia, incentivando
0 uso da lingua oral. Entre eles, Giulio Tarra e Tomasso Pendola. Algumas obras
tiveram influéncia decisiva para a adocdo de uma corrente oralista, como a
publicagdo, em 1872, da revista A educagcédo do surdo-mudo. Também foram
considerados de grande importancia e marcos historicos para a educagao dos
surdos: o VIl Congresso da Sociedade Pedagdgica ltaliana, em Veneza (1872); |
Congresso de Mestres lItalianos de Surdos, em Siena (1873); Congresso
Internacional de Paris (1878); Congresso de Lyon (1879) e o Congresso

Internacional de Surdos, em Paris (1879).

No entanto, nenhum desses eventos teve repercussao tio intensa no

processo de educagdo dos surdos como o Congresso de Mildo (1880).

Entre os varios temas abordados no congresso, a questao do debate
entre o Oralismo e a Lingua de Sinais, na educacdo dos surdos, recebeu

destaque, assumindo repercussdes em todos os lugares e momentos.
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Houve manifestagcdes a favor e contra as duas tendéncias por parte de
varios nomes ilustres da época, entre eles o professor americano Thomas H.
Gallaudet. Esse estudioso das questdes relacionadas a surdez, incentivado pelo
surdo Laurent Clerc, um dos melhores alunos de L'Epée, fundou em Hartford, em
1817, a Casa Americana para a Educacdo e Instrugdo de Surdos-Mudos,

atualmente, Universidade de Gallaudet.

Essa instituicao foi a primeira universidade para surdos da qual se tem
noticias. Esta localizada em Washington - D.C.; sendo autorizada a funcionar
desde 1864, pelo Presidente Abraham Lincoln. Segundo Lane (1992, p.25), "E a
principal instituicdo, em nivel mundial, de ensino superior de artes liberais para

estudantes surdos”.

Mesmo contra a posicdo de Gallaudet e outros participantes, o
Congresso de Milao definiu a Lingua Oral como a melhor diretriz para a educagéao

dos surdos.

Sobre essa questao Skliar (1996, p.29) comenta:

Considerando a inquestionavel superioridade da palavra sobre os gestos
para restituir o surdo-mudo a sociedade e dar-lhe o mais perfeito
conhecimento da lingua, o Congresso declara que o método oral deve ser
preferido ao da mimica para a educacgao e instru¢gao dos surdos-mudos.

Comeca entdo, nesse periodo, uma verdadeira batalha na educagao
dos surdos, ocasionando grandes perdas para o sistema educacional no mundo
todo. A oralizagdo, conforme Goldfeld (1997), passa a ser o ponto principal no
processo formal da educacao dos surdos na tentativa de atingir com éxito o
modelo ouvinte, ou seja - lingua oral. As disciplinas formais do curriculo, como
histéria, geografia, matematica e outras, foram relegadas a um segundo plano,

ocasionando uma queda no nivel de escolarizagao dos surdos.

Segundo Skliar (1996), ndo existem dados da participagdo de pessoas
surdas em debates culturais e cientificos desde o Congresso de Milao, isso até a
década de sessenta, o que tornou a situacdo educacional dessas pessoas ainda
mais problematica e controversa em relagdo as tendéncias adotadas (amplo
sentido) pelos Sistemas de Educacdo. Este fato, mostra a situagcdo da pessoa

deficiente auditiva que ainda sofre pelo mito construido ao longo do processo de
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seu desenvolvimento histoérico, que ainda nao foi completamente desfeito, pois

alguns valores sociais ainda permanecem (estética corporal e oral).

Moraes (1978, apud LEVY, SIMONETTI, 1999) aborda trés etapas na
histéria dos estudos dos aspectos cognitivos da crianga com deficiéncia no

desenvolvimento da linguagem:

1. Primeira fase: até os anos 50, estudos baseados em avaliagdo psicométrica

indicando menor rendimento intelectual do deficiente auditivo;

2. Segunda fase: Myklebust (1960) apresentou o desenvolvimento intelectual
dos surdos que se caracterizava propriamente através da vinculagédo com o

concreto e dificuldade de reflexao e abstracgao;

3. Terceira fase: fins nos anos 60, estudos de Furth (1966) baseado em Piaget,
apontou que deficiéncia auditiva nao esta relacionada com a falta de
inteligéncia, a competéncia cognitiva € semelhante a dos ouvintes,
caracterizando uma diferenga de dois anos entre a crianga deficiente auditiva

e a ouvinte.

Quanto as condicbes da pessoa com deficiéncia auditiva no Brasil, a
educagao destas pessoas iniciou-se a partir da criagao do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) em 1857, no Rio de Janeiro. Foi criado por um
professor surdo francés, Ernest Huet, com o apoio de Dom Pedro Il. A postura do
INES, em relacédo a linha tedrica, inicialmente era marcada por um forte cunho
oralista, pois acreditavam os educadores que somente o ensino da lingua oral
oportunizaria a pessoa com esta deficiéncia um satisfatério desempenho cognitivo
e linguistico. Com a Escola Nova, foi oportunizado ao aluno surdo uma abertura
na lingua de sinais, contudo, apenas em alguns locais e horarios. Mais tarde,
foram adotadas metodologias unissensoriais, com destaque ao Método
Perdoncini, que busca aprimorar o residuo auditivo das criangas surdas. Na
década de 70, houve uma explosdo dos tipos e usos de aparelhos auditivos

(individuais e coletivos), surgindo, entdo, o Método Verbotonal.

Em 1980, no Brasil, o destaque ficou por conta da Filosofia da
Comunicacao Total e, recentemente, no Rio Grande do Sul, esta surgindo o
Bilinglismo (na educagdo dos surdos), utilizando a lingua dos sinais combinada

com a lingua portuguesa escrita e oral.
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Percebe-se assim, que o Renascimento possibilitou a redefinicdo dos
conceitos de infancia como parte do préprio desenvolvimento, influindo na
pedagogia. A deficiéncia auditiva passou a ser considerada como uma dificuldade
sensitiva, desenvolvendo formas de melhor adaptacao do deficiente através de
instrumentos de amplificagdo sonora e novas metodologias pedagdgicas para o

seu aprendizado, buscando assim sua inclus&o social.

Na Grécia Antiga, a fala era considerada um privilégio, beleza
usufruida pelos filésofos e que, portanto, aqueles que nao tinha o seu poder eram
discriminados do meio social. A crianga com deficiéncia auditiva, por ndo ser um
falante, e por nao desenvolver a fala era duplamente discriminada, pelo
comportamento analogo ao do deficiente mental. Ainda hoje, ela vivencia
dificuldades no meio social, um mito construido ao longo da historia da
humanidade de segregagdao. Uma memoria perdida em seu tempo pela qual é
valorizada pelas pessoas e muitas vezes pela propria familia da crianga com
estas dificuldades, através de estruturas que caracterizam a inteligéncia humana.
Porém, € com esta mesma estrutura que a ciéncia busca desmistificar este
estigma da deficiéncia no meio social, possibilitando-lhe a humanizagao, pois o
emocional € o que mobiliza o desenvolvimento cognitivo, que se expressa atraves
da interagdo do individuo com o meio (PIAGET, INHELDER, 1982).
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METODOLOGIA

Esta pesquisa de cunho bibliografico e empirico ocorreu junto as
criangas com Deficiéncia Auditiva com perdas severas e profundas, pré-linguais
(que ainda nao desenvolveram a oralidade), que se encontram na faixa etaria
entre 0 a 5 anos, de ambos os sexos. Inicialmente, foi avaliado por um comité de
ética em pesquisa da Universidade de S&ao Paulo, para que a pesquisa de campo
pudesse ocorrer. Apos a aprovacgao, foi realizado com 15 pacientes do Centro de
Pesquisas Audioldgicas (CPA) do Hospital de Reabilitagcdo de Anomalias
Craniofaciais da Universidade de Sao Paulo, cuja coleta de dados ocorreu na sala
de Psicologia do proprio CPA. Foram tanto pacientes que apresentavam
acompanhamento profissional de reabilitacdo quanto pacientes que compareciam

no primeiro atendimento.

O método utilizado foi o clinico, exploratério e diagndstico através do
manuseio de objetos (brinquedos) ou por expressdo grafica possibilitando

averiguar qual a representacao espacial dessas criangas.

Este método utilizado por Piaget objetivava o ndo falseamento da
orientacdo do pensamento da crianga que se interroga (método dos testes) ou a
omissao de alguma informacao relacionando-a ao pensamento da crianga. Este
método se caracteriza por ser clinico critico ou de exploragao critica, ou seja,
aplicacao de experiéncias e um dialogo interventivo, possibilitando a verificagao

dos estagios ou periodos evolutivos da crianga.

Piaget apud Kobayashi (2003) afirma que o bom experimentador deve
permitir que a crianga fale, sem que desvie de seu foco e se deixe esgotar,
sabendo buscar algo de preciso e levantar uma hipdtese a cada momento do

trabalho e para tanto deve dominar o conteudo estudado.

Antes de iniciar a coleta de dados, houve a explicacdo sobre o trabalho
realizado e a assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido dos pais

Ou responsaveis.

A coleta de dados ocorreu junto a mae e a crianga, cuja entrevistadora
(pesquisadora) aplicava e preenchia uma ficha de identificagcdo elaborada por

esta. Posteriormente, realizou as provas piagetianas ou a aplicagdo dos desenhos
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ainda com a presenca da mae, pois € um elemento que auxilia na comunicagao

efetiva deste processo. A sala do CPA possuia as caracteristicas conforme

apresentada na figura 9.

Casinha
de crianga

Caixa de Armar
brinqued io
com
X Z—al

Bancos e mesa do
psicologo e mae
do paciente

Bancos e mesa
para a crianga

5 metros

3 metros

< >

Figura 9: Layout da sala do CPA.

Em seguida, realizou-se a aplicagdo das provas piagetianas para o

caso de criangas de 0 a 2 anos. As provas foram:

a)

b)

Busca do Objeto Permanente (criangas a partir de aproximadamente 4-
5 meses a 10-12 meses de idade): Sao colocados alguns brinquedos
na estante e logo apds a entrada da crianga e do responsavel é
observado se a crianga direciona-se aos brinquedos. Em casos de
criangas menores, que ainda n&do andam, os brinquedos sao colocados

sobre o canto da mesa do psicélogo .

Conservacao do Objeto (a partir de aproximadamente 7-9 meses): Os
brinquedos manuseados pela crianga sdo cobertos por um lenco e

questionado a crianga onde o objeto se encontra .

Percepcéao Visual e Rotagao (a partir de aproximadamente 8-9 meses):
Mamadeiras (uma para boneca e outra verdadeira) sdo mostradas uma
por vez a crianga para verificar se a crianga vira a mamadeira
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d)

f)

9)

corretamente com o bico virado a boca. Esta sendo utilizada uma
boneca para que a crianga n&o necessariamente coloque em sua boca,

mas na da boneca.
Condutas (a partir de aproximadamente 8-10 meses):

v' Suporte: Um dos brinquedos que a crianga mais manuseou é
colocado sobre uma almofada, no canto, cuja almofada fica ao

alcance da crianga, menos o brinquedo.

v' Barbante: E amarrado um barbante no brinquedo. O brinquedo é
colocado a uma determinada distancia da crianca e o barbante

esticado em dire¢cao ao corpo dela.
v' Vara: Entre o brinquedo e a crianga é colocada uma vara.

Encaixe (a partir de aproximadamente 10-12 meses): Casa contendo
orificios de diferentes formas geométricas, como circulo, meio circulo,

quadrado, tridngulo, flor de cinco pétalas e hexagono.

Busca do Objeto com Obstaculos (a partir de aproximadamente 12-16
meses): O brinquedo a qual a crianga manuseia é colocado distante
dela, havendo obstaculos entre o brinquedo e a crianga, de forma que

a criancga veja para onde esta sendo levado e colocado.

Continente e Conteudo (a partir de aproximadamente 12-16 meses):
Retirar 12 bolinhas de madeira na frente da crianca de um saco de
pano e coloca-las num recipiente de plastico, fechar e entregar em
suas maos para verificar qual a reacdo da crianca. Posteriormente, é
colocada uma caneta no saco de pano, de forma que a caneta fique
inclinada nela e necessite ser virada para que possa ser retirada do

Saco.

Para as criancas de 2 a 5 anos, foi entregue uma folha de sulfite e um

lapis, e pedido para que esta desenhasse sua mae. Terminado o desenho, foi
entregue uma nova folha de sulfite para que desta vez desenhasse as figuras
geométricas em cartdo apresentadas a ela, sendo que os cartdes foram
apresentados sucessivamente um a cada vez conforme a ordem numérica

apresentada na figura 10.
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Durante o periodo da coleta de dados, toda a entrevista foi registrada

em forma de fotos e logo apdés a coleta, foi feita uma descricdo por escrito

possibilitando a leitura detalhada e sistematica.

Este procedimento realizado foi organizado em uma sessao individual

para cada paciente, inicialmente, com o desenho da figura humana, até como

recurso de familiaridade entre a crianca e a pesquisadora, e na sequéncia o

desenho das formas topoldgicas e euclidianas, ou ainda, a observagdo e

intervengao do manuseio de brinquedos. Cada sessdo teve como duracdo em

torno de 30 a 50 minutos, totalizando em média de 15 sessbes com todos os

pacientes.

7

Modelo 1 Madelo 2 Modelo 3

OO A

Modelo 4 Madelo 5 Modelo 6

C oL

Madelo 7 Modelo 8

Modeio 9 Viodelo 10

()

Modelo 11 Modelo 12 Madelo 13

@ O

Maodelo 14 Madelo 15 Modelo 16

Modelo 17 : E

Mndelo 18 Modelo 19

+ X

Madelo 20 Medelo 21

Figura 10: Modelos de formas geométricas.

A analise dos resultados desta pesquisa foi realizada de acordo com as

relagbes topoldgica, projetivas e euclidianas, conforme os estudos de Kobayashi

baseados na analise piagetiana e de Luquet.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As Adaptacdes das provas piagetianas aplicadas neste trabalho de

pesquisa sao identificados conforme a tabela 1.

Tabela 1 Identificagdo das provas piagetianas.

Prova

Busca do Objeto Permanente
Conservacao do Objeto
Percepgao Visual e Rotagao
Conduta

Suporte

Barbante

Vara

Encaixe

6 Busca do Objeto com
Obstaculos

7 Continente/Contetdo

ESIMINIEN [

Os dados finais para a pesquisa deste trabalho sdo apresentados nas

tabelas 3, 4, 5 e 6, seguindo-se a seguinte legenda apresentada na tabela 2.

Tabela 2 Legenda.

Simbo Significado
lo
- N&o realizado
X Nao atingiu resultado
esperado
Ok Atingiu resultado esperado

Das criangas que fizeram parte desta pesquisa foram distintos grupos
referentes a distribuicdo das tabelas: criangas que utilizam Aparelho de
Amplificagdo Sonora Individual (AASI) e criangas que né&o utilizam o aparelho, e
ainda, criancas que fizeram o0 manuseio com brinquedos e criangas que fizeram a
representacdo grafica. O AASI é um mini-amplificador que tem como fungao
conduzir o som a orelha do individuo, coletando e transmitindo a onda sonora,
adicionando energia necessaria e evitando a dispersao do som, com a menor
distorcdo possivel. Seu objetivo € aproveitar a audigao residual de modo efetivo,
através da amplificagdo (LOPES, 1997). As criangas com as quais foram

realizadas as provas piagetianas com brinquedos, fazem parte da faixa etaria
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entre 1a.3m. a 3a.14d. Cinco delas (tabela 3) ndo utilizam o AASI e apresentam

caracteristicas da primeira fase do desenvolvimento: periodo sensério-motor.
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Tabela 3 Brinquedo - Sem AASI (Aparelho de Amplificagao Sonora Individual) e sem reabilitagao.

ID Idade On Escolari Profissao Etiologia 1 2 3 4 5 6
de dade dos pais A H B
mor
a
BH la.4m SE - Do lar Rubéola - Descobriu Ok b, b, X - -
SN Recepcionist durante a
a prova
VA lalm MG - Pespontadeir Antes da gravidez a - Ok Ok b b Apen X -
F 7d a mae  sofria  por as o
Rebaixador obstrugao, circul
engravidou com 0
tratamento
BV 2a.10 SC Maternal Professora Idiopatica X Ok Ok q q X X X
d Funcionario K K
publico
federal
ITT la.10 SP - Estudante Idiopatica o Ok Ok b, q Apen - -
d. Bancario k K as o
circul
0
PC la.10 GO - Do lar Rubéola na gravidez (0] Ok Ok q q X Ok X
R d. Pedreiro k k k
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Tabela 4 Brinquedo - Com reabilitagdo e AASI.

ID | Idade Onde Escolaridade | Profissdo dos Etiologia 1 2 3 4 5 6 7 Tempo de uso
mora pais A B C A do AASI
RN | la.llm.1d SE - Comerciantes Rubéola Ok| Ok | Ok| X | Ok| Ok Circulo, (@) Usa ha 3 meses
AF trianguloe | k
quadrado
LS | 2a.lm.1d RJ - Doméstica Idiopatica Ok| Ok | Ok| X | Ok | X Circulo e O] O Usa ha 2 meses
S Caseiro triangulo k k
AV 3a.14d SC Maternal Estudante 40. més de gravidez Ok | Ok | Ok | Ok | Ok | Ok Circulo, O] X Usa ha 1 ano
D Servidor problema renal. triangulo, k
Publico Medicamento hipoxia quadrado e
no nascimento flor
G la.10m. MG - Funcionaria Idiopatica 0 O O 0 O X Meio- q q Usa ha 4/5
A publica k k k k k circulo k k meses
C Agropecuari
\% sta
Tabela 5 Desenho - Sem AASI, mas com reabilitagao.
ID Idade (0] Escolarid Profissao Etiologia Figura Geométrica
nd ade dos pais humana
e
m
or
a
MR 4a.8m. M Centro de Secretaria Complicagoes no Realismo Até modelo 15 com angulos
TP 19d T Apoio dos Funcionari parto fortuito representados, porém dificuldade
DA o Publico de representacdo quanto a
grandeza
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Tabela 6 Desenho - Com reabilitagdo e AASI.

1D Idade o Escolarid Profissao Etiologia Figura Geométrica Tempo de uso do
nd ade dos pais humana AASI
e
m
or
a
v Sa.12d SP Jardim Vice- Idiopatica Realismo Dificuldade em desenhar todos os Usa ha 4 anos
R diretora intelectual angulos do modelo 6 e 18.
escolar Modelo 5 ok
Representa
nte
comercial
LR 4a.2m. B Jardim 1T Professora Idiopética Realismo Dificuldade em desenhar todas as Usa ha 1 ano e 1
AD 11d A do Ensino fortuito figuras que apresentam angulos. O més
Fundament circulo ficou com uma forma oval
al e Médio € com ponta.
Frentista
Al 3a.5m. P - Do lar Idiopatica Realismo Dificuldade em desenhar todas as Usa ha 1 ano
0Q 1d B Comerciant fortuito figuras que apresentam o angulo.
e Desenha apenas o circulo.
WF 4al0m M Pré Do lar Meningite com 6 dias Realismo Os trés primeiros modelos, a Usa ha 2 anos e 6
S 20d G Pedreiro apos o0 nascimento fortuito crianga supostamente nao meses
conseguiu perceber a diferenca
entre os desenhos, desenhando da
mesma forma. Desenhou o
circulo, o quadrado com um trago
no meio, paralelo ao trago lateral.
As outras formas, ndo conseguiu
desenhar.
MH 4al0Om SP Jardim I Professora Idiopatica Realismo A crianga ndo conseguiu desenhar Usa ha 3 anos
PB 20d Sala de do Ensino fortuito os trés primeiros modelos, apesar
recurso Fundament de apontar para as diferencas dos
al e desenhos. As formas basicas do
Educacédo circulo, quadrado e retangulo
Fisica conseguiu desenhar, mas quando
(mae) une duas formas, ja ndo consegue
Eletrotécni mais. O desenho “+” desenhou,
co (pai) mas o “X” desenhou “+”.
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Nas duas primeiras criancas, nao foi possivel realizar a prova de Busca
do Objeto porque os pais conduziram a crianca até o objeto. Apenas uma crianca
nao realizou, mesmo com o estimulo presente e os pais permitindo, enquanto que
com as outras duas criancgas foi possivel observar os comportamentos de busca.
Segundo Piaget apud Goulart (2000), a crianca nesta faixa etaria apresenta
diferenciacdo nos esquemas de agao por reagao circular terciaria (variagcdo das
condigbes de exploracéo e tateamento dirigido), 0 que ndo ocorreu com as duas

primeiras criangas que nao utilizam o AASI.

Na prova de conservagcao BHSN (1a.4m) descobriu o objeto brincando
com o lengo que o cobria, 0 que implica que se encontra na 1a e 2a fase dos
grupos heterogéneos da qual cada feixe constitui um espago proprio, ou seja, a
crianca ainda nido percebe as operacdes inteiramente motoras por meio das quais
ela elabora. Pertence entdo, a um grupo pratico. Enquanto que as outras criangas
conseguiram realizar garantindo o inicio do processo de permanéncia,
consequentemente realizando a prova de percepcédo visual e rotacdo. Porém
BHSN ndo conseguiu atingir os objetivos das demais provas, mas este
desenvolveu a prova de percepg¢ao visual e rotagdo devido a familiarizagdo com o
objeto (mamadeira) presente em sua vida diaria. As outras criangas conseguiram
responder as primeiras provas de condutas (a ndo ser ITT) o que indica que estao
iniciando a organizagdo da representagdo dos deslocamentos defronte a uma
situagdo problematica. Mas ainda nao conseguem distinguir as formas

geomeétricas.

Na tabela 4, sdo apresentadas criangas com Deficiéncia Auditiva que
utilizam o AASI. Em sua andlise global todas as criangas atingiram os objetivos
das provas de numero 1 a 6 (busca do objeto com obstaculos), ou seja, trata-se
da busca ativa do objeto desaparecido, pela qual a crianga € capaz de esconder e

reencontrar. Caracteriza-se pelo grupo de operagdes reversiveis.

Outra observacéo a ser considerada € que RNAF (1a.11m.1d) e LSS
(2a.1m.1d) apresentam dificuldades nas provas de conduta do suporte e da vara
(apenas LSS) considera-se que estao iniciando a organizagao da representagao
dos deslocamentos defronte a uma situagdo problematica, ja que realizaram a

conduta do barbante. O mesmo ocorre com GACV (1a.10m.). Além disso, as trés
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criangas com a faixa etaria entre 1a.10m. e 2a.1m.1d. distinguem apenas as

formas geométricas basicas.

As criangas com as quais foram realizadas as provas piagetianas de

aplicacao de desenhos, fazem parte da faixa etaria 4a.8m.19d e 5a.12d.

MRTP (4a.8m.19d) nao utiliza AASI, seus desenhos indicam que se
encontra na fase do realismo fortuito, caracterizado pela figuracdo espacial
ignorando totalmente as relagdes projetivas e euclidianas, ndo apresentando
constancia das grandezas com representagdo da profundidade. As relagdes
topoldgicas elementares comegam a se organizar. O que é comprovado quando
representa as formas geométricas conforme os modelos frente ao contexto de
grandeza, porém consegue representar primitivamente a forma e os angulos,

indicando assim, estar numa fase de transicido para a fase do realismo intelectual.

JVR (5a.12d) faz o uso do AASI. Seus desenhos indicam situar-se na
fase do realismo intelectual caracterizado pela presencga das relagdes projetivas e
euclidianas que iniciam a sua elaboracdo, e as relagdes topologicas sao
mantidas. O espago perspectivo nascente entra em conflito com o espaco
topolégico marcando uma relacédo de envolvimento e interioridade, mas nao
conforme o espacgo perspectivo. A relagdo de vizinhanga nao coincide com o
espaco euclidiano. Isto ocorre porque existe uma diferenca fundamental entre a
visdo e a representacdo da perspectiva. As outras quatro criangas que
apresentam a faixa etaria entre 3a.5m.1d. a 4a10m20d. ainda encontram-se
também na fase do Realismo fortuito, mas ainda ndo conseguem projetar o
desenho que observam nas diferengas entre os primeiros desenhos, o que indica
que ainda estdo em fase de desenvolvimento para atingir o mesmo nivel que JVR
(5a.12d.).

Percebe-se uma dificuldade maior na prova das condutas com relagcéao
a vara, apesar de ser apenas um aperfeicoamento das condutas anteriores na
forma de atingir o objetivo. Trata-se de um aspecto caracteristico do Periodo
sensorio-motor, na 52 fase (Reacao circular terciaria e experimentagao de novos
meios por experimentagao ativa). Isto implica na diferenciagcdo no processo de
assimilacdo estruturante, desencadeando posteriores dificuldades quanto a

conversao em "experiéncia mental".
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A sexta fase € acentuada pela invencdo de novos meios por
combinagdo mental. Duas criangas que nao fazem o uso do AASI, conseguiram
encaixar o objeto em forma circular, o que acentua com maior énfase esta
diferengca com a crianca ouvinte, pois resulta de uma assimilacdo espontanea,
logo mais rapida, que se processa mediante ensaios simplesmente
representativos. A experiéncia mental supde uma assimilagdo material, utilizando
simbolos representativos. As imagens, dessa forma, sdo considerados como
ferramentas do pensamento nascente que intervém a titulo de simbolos,
acompanhando o processo motor, 0 que permite os esquemas apoiarem-se neles
para o seu proprio funcionamento, independente da percepg¢ao imediata. Esta
representacdo que acompanha a combinagao mental € evocada de forma que as
operagbes ja executadas sdo comparadas ou combinadas na imaginacao.
Portanto a crianga com Deficiéncia Auditiva apresenta a capacidade de
associagao ou combinacgao, apesar da dificuldade em conversao em "experiéncia

mental”.

A diferenciagdo que ocorre da crianga com Deficiéncia Auditiva com a
ouvinte, faz com que a crianga com esta deficiéncia apresente dificuldades
posteriores no processo da construgao simbodlica. Porém, sua capacidade de
associagdo desenvolvida permite que a dificuldade de comunicagdo verbal seja

suprida com o uso da linguagem de sinais, baseada em sistema de associagoes.

E a partir desta fase do desenvolvimento que ocorre diferenciagéo pela
qual estudos anteriores de Piaget apontam ocorrer de 2 a 6 anos, na aquisi¢ao de
conservagao. Além disso, os conceitos de classe, série e conservagéo
observados em um estudo sobre o papel da linguagem oral no pensamento da
crianga com Deficiéncia Auditiva mostraram a independéncia da légica das agdes
da logica implicita na performance verbal da crianga. Na seriacdo, as criangas
surdas apresentaram performance operatéria com nivel de linguagem pré-
operatdrio. Nas atividades de conservacao, foi verificado que o tipo de resposta
das criangas, intuitivas e perceptivas, ndo informavam sobre a real compreensao
das questdes perguntadas, com resultados duvidosos devido ao fato dos sujeitos
nao fornecerem respostas por ndo haverem alcangado um determinado nivel ou
por nado apresentarem linguagem suficiente para expressa-la. A fungdo da
linguagem para o Deficiente Auditivo € a de indicar a tomada de consciéncia das
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operacgdes, dando-lhes significado, por isso, torna-se importante a tomada de
consciéncia quanto ao nivel linguistico (FERRARI DE ZAMORANO, 1981 apud
OLIVEIRA, 1999).

E por este motivo que uma crianga com Deficiéncia Auditiva ndo deve
ser classificada como deficiente mental, ou com retardo mental. As suas
dificuldades sdo correspondentes a sua dificuldade de interagdo com o meio
externo que a possibilita haver um processo de desenvolvimento diferente da

criancga ouvinte.

Foi possivel perceber ainda que o uso do AASI possibilita que a crianga
que faz o uso do AASI desenvolve-se de maneira muito préxima a crianca

ouvinte.
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CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com os estudos foi possivel observar que a crianca com
Deficiéncia Auditiva apresenta as fases de desenvolvimento conforme descritas por
Piaget. Contudo, a privagao sensorial auditiva pode ser um fator que influencia uma
pequena diferenca em seu progresso quanto a faixa etaria. O que implica em
dificultar respostas a alguns estimulos que possibilitam o seu desenvolvimento em
aspectos analogos a uma crianga ouvinte, repercutindo em seu desenvolvimento
global. Isso significa que a crianga consegue estabelecer uma relagdo com o objeto
na sua concretude, isto €, na maneira como se faz 0 manuseio deste. Porém, existe
uma dificuldade em desenvolver estruturas que possibilitam o uso da capacidade de
abstracao, resultando em uma diferenciacédo no processo progressivo da cognigao

quanto a faixa etaria quando comparado com a crianga ouvinte.

Observa-se ainda um agravamento quando as criangas sao
"superprotegidas" pelos pais ndo promovendo a desequilibragdo dos esquemas,
ou seja, impede que um desafio seja langado a crianga, causando esta
desequilibragdo. Frente a esta situagédo a tendéncia humana é buscar o estado de
equilibragdo, cujo processo ocorre em duas fases: a adaptagdo deste novo
conhecimento que é caracterizada pela assimilagdo, ou seja, a incorporagéao de
algo pertencente ao meio; e a acomodacao - aquilo que foi incorporado passa a
fazer parte do sujeito - provocando uma mudanca interna na estrutura, fazendo
com que a sua estrutura se torne mais evoluida. Um outro aspecto relevante &
quanto ao uso do AASI que propicia um ajustamento da crianga a aproximagao de

seu desenvolvimento global.

A construgdo do mito da crianga Deficiente Auditiva ocorreu ao longo
do contexto histérico da humanidade devido aos principios e valores focados a
estética corporal e oral, o que consequentemente fez com que houvesse a
exclusdo das pessoas que ndo se enquadravam no padrao de normalidade. Séo
fatos que se repetem mesmo com o desenvolvimento cientifico, no auge de seu

periodo experimental, que era estipulado um padrdo numérico.

A etiologia da deficiéncia auditiva pode ser um outro fator que

possivelmente acarrete o desempenho das provas piagetianas realizadas pelas
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criangas, pois de acordo com esta etiologia, pode ou nao trazer diferengas em sua

neurofisiologia e psicomotricidade, o que implicaria em novos estudos.

Porém, o Deficiente Auditivo desenvolveu a linguagem dos sinais,
devido a dificuldade comunicativa pela linguagem oral e escrita comum do
ouvinte, levando a diferenciagao do desenvolvimento em seu ambito global (fisico,
psico e social). Por isso foi necessario o desenvolvimento bilingiie. O que se
acredita € que a capacidade de abstragdo seja compensada pela alta capacidade
associativa apresentada pela pessoa com Deficiéncia Auditiva, principalmente
com o desenvolvimento da linguagem de sinais baseado em um sistema de
associagado de palavras. Mais ainda quando passou para a aprendizagem das
duas linguas, o que levou ao reconhecimento da capacidade cognitiva das

pessoas com estas caracteristicas.

Possivelmente, foi o que permitiu desenvolver em potencial a
inteligéncia légico-matematica, percebida pela procura da maioria das pessoas
com esta dificuldade sensorial na formagao profissional voltada a este campo de

trabalho.

O desenvolvimento do pensamento I6gico-matematico foi documentado
por Piaget e mais tarde descrito por Gardner (1995) como inteligéncia légico-
matematica, que salienta a natureza n&o-verbal e solucdo de problemas
construidas antes de sua prépria articulacdo, o que requer um estudo a esta
hipétese.

7

Tudo isso demonstra que é a capacidade de adaptagdo ao meio,
descrito por Darwin e Piaget. Este ultimo, quando descreve o processo de
desenvolvimento cognitivo humano, aponta que o ser com Deficiéncia Auditiva
“ouca” o mundo de maneira diferenciada e prépria, permitindo a sua sobrevivéncia

neste meio, e ndo a eliminagédo do mesmo.

Este fato em especifico pode levar a reflexdo da relagdo do aumento
da auto-estima com a valorizagdo do préprio ser do aluno, ou seja, ele valoriza
quando é valorizado. Nesse sentido, Piaget e Inhelder (1982) afirmam que o
emocional € o que mobiliza o desenvolvimento cognitivo, que se expressa atravées

da interagdo do individuo com o meio. Além do aspecto emocional, ele propde
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que um conhecimento s6 se desenvolvera a partir de esquemas bem

estruturados.

Porém, nesta contemporaneidade, a Ciéncia vem sofrendo por
transformacgdes pelas quais, o aspecto qualitativo no ser humano esta se tornando
a maior preocupacido para a sua qualidade de vida, o que implica em uma
ressignificagdo de valores e principios cultuados desde os tempos remotos da

historia da humanidade.

Percebe-se assim a importadncia e necessidade de uma interlocucéo
interdisciplinar na formagao da crianga Deficiente Auditiva desde a Educagao
Infantil, envolvendo profissionais (fonoaudiélogos, psicologos e pedagogos) na
preocupacao e cuidado na formagao do ser humano em sua totalidade. Para isso
torna-se desnecessario desmistificar o mito da Deficiéncia Auditiva, para que

possa abrir caminhos a suas verdadeiras potencialidades.

65



REFERENCIAS

AMARAL, Ligia Assumpcédo. Pensar a Diferenga/Deficiéncia. Brasilia:
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia -
CORDE, 1994.

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

BALLANTYNE, J.; MARTIN, M.C.; MARTIN, A. Surdez, 5 ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.

BESS, F. H.; HUMES, L.E. Fundamentos de audiologia. 2 ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

BEVILACQUA, M.C. Conceitos basicos sobre a audicdao e deficiéncia auditiva,
18p. ilust. (Cadernos de Audiologia, 1), HPRLLP-USP, Bauru, 1998.

BIANCHETTI, L. Aspectos histéricos da educagao especial. Revista Brasileira de
Educagao Especial, Piracicaba, v. Il, n. 3, p. 7-19, 1995.

BRASIL. Estatuto da crianga e do adolescente: lei 8.069/90. Rio de Janeiro: DP &
A, 2000, 136p.

CAMBI, F. Histéria da pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999.

CHALMEL, Loic. Imagens de criangas e criangas nas imagens: representagoes
da inféancia na iconografia pedagégica nos séculos XVII e XVIIl In: Educacdo &
Sociedade. vol.25 no.86 Campinas Apr. 2004.

CUNHA, M.V. da. Psicologia da educagao: o que vocé precisa saber sobre... Rio
de Janeiro: DP&A, 2000.

DARWIN, Charles. A origem do homem e a selegdo natural, traduzido por Attilio
Cancian e Eduardo Nunes Fonseca. Sao Paulo, Hemus- Livraria Editora, 1974.

DEBRAY, Regis. Vida e morte da imagem, uma histéria do olha no ocidente. Rio
de Janeiro: Vozes, 1994.

DONZELOTT, Jacques. A policia das familias. Rio de Janeiro: Graal, 1980.
GADOTTI, Moacir. Histérias das idéias pedagégicas. Sdo Paulo: Atica, 1993.

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas. A teoria na pratica. Porto Alegre,
1995.

GLAT, R.; FREITAS, R. C. Sexualidade e deficiéncia mental: pesquisando,
refletindo e debatendo sobre o tema. Rio de Janeiro: Sette Letras, 1996.

GODINHO, E. Surdez e significado social, Cortez, Sdo Paulo., 1982.

GOLDFELD, M. A criang¢a surda. Linguagem e cogni¢gao numa perspectiva sécio-
interacionista. Rio de Janeiro: Plexus, 1997.

GOODNOW, J. Desenho de criangas. Lisboa, Portugal: Edicbes Salamandra Lda,
1992.

KOBAYASHI, M.C.M. A construgcdao da geometria pela crianga. EDUSC, Bauru,
2001.

66



KOBAYASHI, M.C.M. A representacao espacial infanto-juvenil : As relacbes
entre a geometria axiomatica e a geometria vivida, Tese (Doutorado em Educagéo),
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2003.

LANE, H. A mascara da benevoléncia; a comunidade surda amordacada. Lisboa:
Horizontes Pedagdgicos, 1992.

LEVY, Cilmara C.A. da Costa; SIMONETTI, Patricia. O surdo em si maior. Sao
Paulo: Roca, 1999.

LOPES FILHO, Otacilio. Tratado de Fonoaudiologia. Sdo Paulo: Roca, 1997.
LUQUET, G.H. O desenho infantil. Porto, Portugal: Livraria Civilizagéo, 1979.

MARCHESI, A. El desarrollo cognitivo e linguistico de los nindés sordos:
Perspectivas educativas. Madri: Alianza, 1987.

MEREDIEU, F. O desenho infantil. Sao Paulo: Cultrix, 1974.

PIAGET, J., O nascimento da inteligéncia na crianga, 2 ed. Rio de Janeiro: Zahar,
1975.

. A construgao do real na crianga. 2 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel. A representacao do espa¢o na crianga. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993.

. A psicologia da crianga, 17 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

REDONDO, Maria Cristina da Fonseca; CARVALHO, Josefina Martins Deficiéncia
auditiva, 64p. ilust. (Cadernos da TV Escola 1), Brasilia, 2000.

SEBER, M.G. PIAGET : o didlogo com a crianga e o desenvolvimento do raciocinio.
Sao Paulo: Scipione, 1997.

LARA, Alvina Themis Silveira. Processo formal de educagao de pessoas surdas:
subsidios para a (re)construgcdao do espag¢o educacional para portadores de
surdez. In: Educacao. Porto Alegre, v.26, n.49, 2003. p.115-125.

OLIVEIRA, A. O Desafio da Morte. Lisboa: Editorial Noticias, 1999.

OLIVEIRA, Maria Lucia de. Educagcao e Psicanalise: historia, atualidade e
perspectivas. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2003.

RIZZINI, Irene (Org.). Olhares sobre a crianga no Brasil - séculos XIX e XX. Rio
de Janeiro: EDUSU/AMAIS,1997.

SCALCON, Suze. A procura da unidade psicopedagéica. Articulando a psicologia
histérico-cultural com a pedagogia histérico-critica. Campinas/SP: Autores
Associados, 2002.

SKILAR, Carlos B. La historia de los sordos. Una cronologia de malos entendidos
y de malas intenciones. Porto Alegre: Seminario | Filosofia, Pedagogia e ldeologia
na Educagédo dos Surdos, Programa de Po6s-Graduagao em Educacédo da FACED-
UFRGS, 1996.

67



BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari K. Investigagao qualitativa em educacgao,
Porto, Portugal: Porto Editora Lda, 1994.

BRASIL. Proposta Curricular para Deficientes Auditivos. Brasilia: Ministério da
Educacao e Cultura. Secretaria Geral. Centro Nacional de Educacgao Especial, 1979.
p.25-29. v. VII.

. Proposta Curricular para Deficientes Auditivos. Brasilia: Ministério da
Educacao e Cultura. Centro Nacional de Educagéo Especial, 1979. p. 25-29, v.VII.

. Subsidios para Organizacéo e Funcionamento de Servigos de Educagéo
Especial. Area da Deficiéncia Auditiva. Brasilia: Ministério da Educagdo e do
Desporto. Secretaria de Educacao Especial, 1995.

. Declaragdo de Salamanca e Linhas de Ac¢ao - sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia: Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia., 1994.

BUENO, S. Grande Dicionario Etimolégico Prosédico da Lingua Portuguesa,
7°.Volume, Editora Saraiva, Sdo Paulo, 1967.

GOES, M. C. R. Linguagem, Surdez e Educagdo. Campinas: Autores Associados,
1996.

GOLDBACH, Alfredo. Pensamento, Linguagem e Transformac¢ao na Escola:
escuta na escola e escola para surdos. Espaco: informativo técnico-cientifico do
INES, Rio de Janeiro, n.5, p.24-28, 1995/1996.NORTHERN, J. L.; DOWNS, M. P.
Audicado em criangas. 3 ed. Sao Paulo: Manole, 1989.

YAMADA, M.O. A construgcdao da deficiéncia auditiva na familia, Monografia
(Especializacdo de Psicodrama, em Terapia de Casais e Familia), Instituto
Bauruense de Psicodrama, Bauru, 1998.

68



ANEXO I: FICHA DE IDENTIFICAGAO

FICHA DE IDENTIFICACAO (

NOME

[

NASCIMENT

)

3 ESCOLARIDADE

4 IDADE

5 SEXO

5FILTIACAO
MAE

PAI

6 PROFISSAO DOS PAIS

7 ENDERECO

8§ TELEFONE

9 CAUSA DA DEFICIENCIA AUDITIVA DA CRIANCA

10 OBSERVACOES EXTRAS
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ANEXO Il: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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ANEXoO lll: TERMO
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ANEXO IV: TERMO
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ANEXO V: TERMO
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