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RESUMO

A formacéo de professores é uma das grandes teméticas em voga no cendrio educacional
brasileiro, sendo que constantemente a qualidade dos cursos de formagéo docente estd em pauta.
De acordo com os ultimos dados divulgados sobre o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (PISA), nosso desempenho educacional ndo ¢ satisfatorio, sendo que mais da metade
dos alunos de 15 anos estdo abaixo do nivel basico de aprendizagem. Partindo destes dados,
poderiamos citar inimeros fatores que certamente interferem nestes resultados negativos. A
situacdo social, politica e econdmica do pais, 0 pouco interesse dos alunos pelos contetdos, a
falta de politicas publicas e de investimentos para a educacao e também a formacao inicial dos
professores. A partir da experiéncia de uma licencianda em Pedagogia, que teve a oportunidade
de fazer um intercdmbio em uma instituicdo catélica de ensino superior espanhola, surge o
objetivo desta pesquisa que consistiu em analisar a formagdo de professores no contexto
brasileiro e espanhol. Para analise do contexto brasileiro realizamos pesquisas bibliograficas e
documentais em diferentes fontes, priorizando principalmente consultas em websites
relacionados a0 MEC. Enquanto para andlise do contexto espanhol foram utilizados
documentos digitais, disponibilizados por uma instituicdo de ensino superior privada,
localizada na Comunidade Autébnoma de Mdrcia, os quais foram cedidos pela instituicdo
durante a realizacdo de um intercAmbio estudantil de graduacdo. A partir das analises, foi
possivel identificar semelhangas e diferengas na formacéo de professores de cada pais, enquanto
no Brasil 0s cursos superiores seguem diretrizes nacionais, na Espanha as IES tém autonomia
para, entre outras coisas, elaborarem seus cursos. No que se refere especificamente aos
curriculos, o brasileiro € mais generalista, formando professores para atuarem na educagéo
infantil, anos iniciais do ensino fundamental e ambientes informais do ensino; em contrapartida,
0 espanhol é mais robusto, com enforque maior na etapa da educacdo primaria. Os curriculos
sdo semelhantes por se pautarem em pressupostos humanos e cientificos e por buscarem
desenvolver competéncias profissionais por meio da articulacdo da teoria e da pratica.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Pedagogia. Brasil. Espanha.



ABSTRACT

Teacher education is one of the great issues in vogue in the Brazilian educational
scenario, and the quality of teacher education courses is constantly on the agenda. According
to the latest data released about the Programme for International Student Assessment (PISA),
Bransilian educational performance is not satisfactory, with more than half of the 15-year-old
students below the basic learning level. Based on this data, we could cite numerous factors that
certainly interfere with these negative results. The social, political and economic situation of
the country, the students' little interest in the content, the lack of public policies and investments
in education, and also the initial education of teachers. From the experience of a Pedagogy
undergraduate student, who had the opportunity to do an exchange program in a Spanish
Catholic higher education institution, the objective of this research was to analyze teacher
education in the Brazilian and Spanish contexts. To analyze the Brazilian context we carried
out bibliographic and documentary research in different sources, prioritizing mainly
consultations on websites related to the MEC. In order to analyze the Spanish context we used
digital documents made available by a private higher education institution located in the
Autonomous Community of Murcia, which were provided by the institution during an
undergraduate student exchange program. From the analysis, it was possible to identify
similarities and differences in teacher education in each country, while in Brazil the higher
education courses follow national guidelines, in Spain the universities have autonomy to,
among other things, design their courses. With specific regard to curriculum, the Brazilian one
is more generalist, training teachers to work in early childhood education, the early years of
elementary school, and informal education settings; on the other hand, the Spanish one is more
robust, with a greater focus on primary education. The curriculum are similar in that they are
based on human and scientific assumptions and seek to develop professional competencies
through the articulation of theory and practice.

Keywords: Teacher Education. Pedagogy. Brazil. Spain.
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1. INTRODUCAO

A formacéo de professores € uma das grandes tematicas em voga no cendrio educacional
brasileiro, sendo que constantemente a qualidade dos cursos de formacg&o docente esta em pauta.
De acordo com os ultimos dados divulgados sobre o Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos (PISA), nosso desempenho educacional ndo € satisfatorio, sendo que mais da metade
dos alunos de 15 anos estéo abaixo do nivel basico de aprendizagem (BRASIL, 2019).

Partindo destes dados, poderiamos citar inimeros fatores que certamente interferem
nestes resultados negativos. A situagdo social, politica e econémica do pais, 0 pouco interesse
dos alunos pelos conteudos, a falta de politicas pablicas e de investimentos para a educacao e
também a formacéo inicial dos professores, a qual tera énfase no presente projeto de pesquisa.

Segundo Gatti (2010), em funcgéo dos graves problemas que enfrentamos em relacéo as
aprendizagens escolares em nosso pais, a preocupacdo com 0s cursos de formacdo de
professores cresce, seja em relagdo as estruturas das instituicdes de ensino superior, seja quanto
aos seus curriculos e conteudos formativos de cada curso.

A formacéo de professores no Brasil, para 0s anos iniciais do ensino fundamental, teve
seu inicio através da oferta em nivel médio, pelos cursos normais de magistério, sendo somente
a partir de meados dos anos 70 ofertada também em nivel superior, pelos cursos de pedagogia
nas faculdades de educacdo (MELLO, 2000). A formacdo docente em nivel superior conquistou
sua importancia e obrigatoriedade através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LBD) de 1996, em seu artigo 62:

A formac&o de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996, n. p.).

No ano de 2006, apds inumeras discussdes, 0 Conselho Nacional de Educacéo aprovou
a Resolucdo n° 1, de 15/05/2006, propondo que o curso de Pedagogia se tornasse licenciatura e
fosse o responsavel para a formacéo de professores do ensino infantil e primeiros anos do ensino
fundamental, para a educacdo de jovens e adultos, bem como para gestores. A partir dessa data
0 curso de pedagogia passa a ter amplas atribuicdes, formando um docente polivalente para a
area da docéncia e também capacitado para atuar na gestao educacional. (GATTI, 2010).

A partir da visdo cientifica da pedagogia, a qual busca compreender o fenbmeno
educativo, Morales et al. (2017) ressalta a importancia de uma formagdo docente pautada nos

conhecimentos pedagogicos, uma vez que o docente se torna “capaz de construir praticas



pedagogicas que ajudem os alunos a desenvolverem suas capacidades cognitivas, reflexivas e
intelectuais”, fazendo com que os ajudem a ultrapassar as “fronteiras que muitas vezes sao
tracadas como destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade” (MORALES et al.
2017, p. 566).

Segundo Mello (2000), é importante que os cursos de formacdo de professores levem
em consideracdo os principios pedagdgicos estabelecidos pelas hormas curriculares nacionais,
ou seja, oferecam uma aprendizagem embasada na interdisciplinaridade, na transversalidade,
na contextualizacdo e na integracdo de areas em projetos.

De acordo com Martinez (2016), o século XXI é caracterizado por sua diversidade e
complexidade, exigindo assim um saber mais profundo e menos enciclopédico que antes dos
docentes. N&o podemos mais ser meros transmissores de contetdo, precisamos formar alunos
cidaddos, autdnomos, capazes de aplicar os saberes em uma diversidade de ambientes, que
saibam argumentar com rigor e sejam capazes de conviver em um mundo plural.

Portanto, os conhecimentos da area pedagogica sdo fundamentais aos docentes de todas
as areas, uma vez que tais conhecimentos auxiliam na elaboracédo das estratégias pedagdgicas e
na proposicdo de atividades inovadoras e criativas. Para Pimenta e Lima (2009, p. 196):

A Pedagogia — ciéncia pratica da e para a praxis educacional, na medida em que
possibilita uma auténtica andlise critica da cultura pedagdgica facilitando ao professor

debrucar-se sobre as dificuldades concretas que encontra em seu trabalho, bem como
superé-las de maneira criadora.

Os autores da area de formacdo docente destacam que a formacao de professores deve
ser pensada e planejada como uma “formagdo profissional universitaria, isto €, como a
formagao para o exercicio de uma profissdo” (NOVOA, 2017, p. 1109).

Buscando o aperfeicoamento no ambito da educacdo e experiéncias diferenciadas,
muitos estudantes de graduacdo buscam o intercambio estudantil. A partir da experiéncia de
uma licencianda em Pedagogia, que teve a oportunidade de fazer um intercambio em uma
instituicdo catdlica de ensino superior espanhola, surgem algumas indagacdes que norteiam esta
pesquisa: Quais as semelhancas e diferencas sobre a formacdo de professores no Brasil e
Espanha? Quais sdo as diretrizes nacionais que orientam a regulacdo dos cursos de formacao
de professores? Os curriculos ofertados atendem as demandas educacionais da sociedade atual?

Diante da problematica apresentada e da necessidade de ampliar a discussao sobre 0s
cursos de formacdo de professores, constitui-se como objetivo desta pesquisa analisar a
formacdo de professores no contexto brasileiro e espanhol, a partir de uma experiéncia de

intercambio estudantil.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Formacéo de Professores no Brasil

No Brasil, segundo o artigo 61 da Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, consideram-se profissionais da educacdo basica ndo somente aqueles formados em

cursos de licenciatura, mas aqueles:

| — Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — Trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo
em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecao e orientagdo educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

111 — Trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagdgica ou afim.

IV - Profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteldos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporag@es privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - Profissionais graduados que tenham feito complementacéo pedagogica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL, 1996, n. p.).

Referente especificamente aos cursos de licenciaturas para a formacdo docente, o
Ministério da Educacdo brasileiro determina diretrizes nacionais para que as InstituicGes de
Ensino Superior sigam e adequem seus curriculos. A primeira resolucdo das Diretrizes
Nacionais para a Formacéo de Professores no Brasil, bem como a determinacao da carga horaria
para os cursos de formacéo docente foram instituidas no ano de 2002 (BRASIL, 2002; BRASIL
2002).

Tal elaboracdo foi decorrente de inimeras analises e discussGes acerca do cenario
educacional brasileiro. Ao ser tracado um histérico educacional, notou-se a necessidade da
implantacdo de uma inovacdo no ensino e, para que essa inovacao acontecesse de maneira
efetiva, seria necessario repensar a formacdo dos professores, que ainda era pautada no
tradicionalismo. Desta forma, as Diretrizes Nacionais para a Formacéo de Professores surgem
para direcionar as Instituicbes de Ensino Superior (IES) que ofereciam os cursos de formacéo
docente para que contemplem, através de sua estruturacdo e curriculo, as caracteristicas
indispensaveis e inerentes a atividade docente.

Ao passar dos anos, as diretrizes passaram por mudancas e inovagdes, sempre pensando
na melhor estruturacdo dos cursos de licenciaturas. Entre as alteracGes e novas implementacdes

podemos destacar:
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Em 2004, houve uma ampliacdo do prazo, estabelecido no artigo 15 da resolucao
CNE/CP n° 1/2002, para a adaptacao dos cursos de formacdo de professores as novas
diretrizes; em 2005, um novo parégrafo € acrescido ao mesmo artigo, anteriormente ja
modificado, determinando que cada IES decidiria a adaptacéo e aplicagéo, ou ndo, das
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da educacdo Bésica para 0s
alunos matriculados ainda sob regime dos Curriculos Minimos (BRASIL, 2004,
BRASIL, 2005);

Em 2009, é estabelecido as diretrizes de operacdo para a implementacdo de um
programa emergencial de segunda licenciatura para professores em exercicio na
educacdo basica publica, coordenado pelo MEC e realizado por institui¢ces publicas de
educacgéo superior; em 2012, o artigo 1 da resolucdo anterior CNE/CP n° 1, de 11 de
fevereiro de 2009 é alterado (BRASIL, 2009; BRASIL, 2012);

Em janeiro de 2015, institui-se as diretrizes nacionais para a formacao de professores
indigenas (BRASIL, 2015);

Em julho de 2015, novas diretrizes para a melhoria da formacé&o inicial e continuada
em nivel superior de profissionais do magisterio para a educacao béasica sdo instituidas.
Dividida em oito capitulos, além das disposicdes gerais, apresenta também artigos que
regulam a formacdo inicial e continuada do profissional docente a partir de uma base
nacional, bem como define e ressalta a importancia da estruturacédo e curriculo que o
curso deve dispor. A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997, a Resolucéo
CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro
de 2002 e suas alteracdes, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e suas
alteracdes, a Resolucdo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolucdo n° 3, de 7 de
dezembro de 2012, sdo revogadas por estarem em contrario a atual (BRASIL, 2015).
Em 2017, é alterado o artigo 22 da resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015
aumentando o prazo para a adaptacdo dos cursos a resolucdo; em 2018 novamente o
prazo para a adaptacdo dos cursos as exigéncias da resolucdo é ampliado; em julho de
2019 revoga-se a resolucdo de 2018 e uma alteracdo ao artigo 22 da resolucdo CNE/CP
n°® 2, de 1° de julho de 2015 é feita (BRASIL, 2017; BRASIL, 2018; BRASIL, 2019);
Em dezembro de 2019, é revogado o documento anterior CNE/CP n° 2, de 1° de julho
de 2015 e definida as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de professores

e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo de professores da educacao Basica,
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a qual é pautada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) norteadora da educacéo
béasica brasileira atualmente (BRASIL, 2019).

e Aresolucdo mais recente, de outubro de 2020, dispde sobre as Diretrizes Nacionais para
a Formacdo Continuada dos professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagdo continuada dos professores da Educacdo Basica (BRASIL,
2020).

Depois de apresentar um breve historico das diretrizes de formacéo de professores no
Brasil, daremos enfoque a atual referente a formacao inicial docente: a Resolugdo CNE/CP n°
2, de 20 de dezembro de 2019, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéo).

A BNC-Formacgdo, documento presente em anexo na atual diretriz, apresenta as
competéncias gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as habilidades
requeridas nas trés dimensdes fundamentais referentes a formacdo docente. De acordo como

consta no artigo 4° da diretriz:

8 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional séo as
seguintes:

I - Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Il - Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

111 - Reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - Conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

8 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional compdem-se
pelas seguintes acdes:

I - Planejar as a¢Bes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - Criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

111 - Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e

IV - Conduzir as praticas pedagégicas dos objetos do conhecimento, as competéncias
e as habilidades.

8§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional podem ser
assim discriminadas:

I - Comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;

Il - Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em préatica o
principio de que todos sdo capazes de aprender;

Il - Participar do Projeto Pedagégico da escola e da construcdo de valores
democréticos; e

IV - Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar. (BRASIL, 2019, p. 2).

Em concordéancia com o artigo 62 da LDB (1996), todas essas competéncias e
habilidades presentes na BNC-Formacgao, “t€ém como referéncia a implantacio da Base
Nacional Comum Curricular da Educacdo Bésica (BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP
n°® 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.” (BRASIL, 2019, p. 2).
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Anunciada anteriormente pelo artigo 210 da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988), pelo artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/96 (BRASIL, 1996), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bésica
(BRASIL, 2010) e pelo Plano Nacional da Educagdo (BRASIL, 2014), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com trés versdes, sendo a final publicada em 2018, é um documento
normativo que estabelece os conhecimentos, habilidades e competéncias essenciais que todos
os estudantes devem desenvolver durante os anos de escolaridade basica, ela ainda deve nortear
as instituicdes escolares de todo o Brasil na elaboracéo de seus curriculos (BRASIL, 2018).

Publicada pelo Ministério da Educacdo para a consulta publica em 2015, Ié-se uma
apresentacdo do entdo ministro da educacdo que destaca que no entdo momento dois rumos
importantes seriam abertos com a institui¢do da Base “primeiro, a formacao tanto inicial quanto
continuada dos nossos professores mudaréa de figura; segundo, o material didatico devera passar
por mudangas significativas” [...] (BRASIL, 2015, p. 2). A segunda versdo revista, publicada
em 2016, nos traz como uma das politicas decorrentes da Base, que contribuira para a garantia
da qualidade da educacéo basica, a Politica Nacional de Formacéo de Professores (BRASIL,
2016). E por fim, em 2018, na mais recente versdo da BNCC & anunciado conjecturas para a

integracéo de politicas educacionais:

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacéo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢bes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes & formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contelidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. (BRASIL, 2018,

p. 8).

Portanto, além das mudancas curriculares nas escolas de educacdo basica, pensar na
formacdo dos professores também é uma das necessidades descritas na BNCC para assim
garantir a qualidade da educacéo brasileira, deste modo podemos compreender que parte do
bom resultado da implementacdo da BNCC depende diretamente da reorganizacdo dos
curriculos das Instituicbes de Ensino Superior que oferecem os cursos de formacdo de
professores.

Decorrente disso, o capitulo | da atual diretriz, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, determina que a BNC-Formagdo “deve ser implementada em todas as
modalidades dos cursos e programas destinados a formacao docente.” (BRASIL, 2019, p. 2),
tendo as instituicbes de ensino superior o prazo maximo de 2 anos para realizar tais

implementacdes e 3 anos para aquelas que ja haviam se adequado a resolugdo anterior de 2015.
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Ainda no texto da diretriz, em seu artigo 5° para que o0s cursos de formacdo de
professores possam atender efetivamente o exercicio da atividade docente e 0s objetivos das
diferentes etapas da educacdo basica, a formacdo desses profissionais deve ter como

fundamentos:

I - A s6lida formacéo béasica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho;

Il - A associagdo entre as teorias e as praticas pedagdgicas; e

111 - O aproveitamento da formacao e das experiéncias anteriores, desenvolvidas em
instituicdes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da Educacdo.
(BRASIL, 2019, p. 3).

Os cursos ainda deveréo ser organizados em trés grupos de aprendizagem, sem deixar
de considerar as competéncias previstas na BNC-Formacgao. O primeiro dedicado ao estudo de
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos; o segundo dedicado aos conhecimentos
especificos das areas; e o terceiro para o desenvolvimento das atividades praticas e estagios
supervisionados (BRASIL, 2019).

Outro ponto de destaque da atual diretriz € a organizacéo curricular dos cursos, que tanto
seus principios, quanto seus fundamentos pedagdgicos devem estar em concordancia com a
BNCC da educacdo basica, ademais destaca os principios relevantes da politica de formacéo de
professores, que deve, entre outras prioridades, valorizar a profissdo docente, bem como a
formacdo de professores para todas as etapas e modalidades da educacdo basica (BRASIL,
2019).

Marchelli (2017) afirma que € indiscutivel o desencadeamento de mudancas nos cursos
de formacdo inicial de professores decorrentes da BNCC, também questiona sobre as
adequacOes e mudancas que serdo feitas pelas IES em seus projetos pedagdgicos advindos dos
pressupostos trazidos pela Base e como tais mudancgas afetardo seus estudantes. O autor
complementa, respondendo a sua prépria questédo, afirmando que observa essa adequa¢do como
pouco provavel ou algo de grande dificuldade, pelo menos a curto prazo. Conclui seus
apontamentos, alegando que decorrente a estrita relacdo entre a BNCC e 0s cursos de
licenciatura:

[...] a BNCC impactara de maneira marcante os cursos de licenciatura, que de fato
precisam encontrar urgentemente novos rumos para se organizarem. O principio da
desfragmentacgdo e tratamento interdisciplinar do conhecimento é apresentado de
forma precipua na Base e passa a ser colocado as politicas de formacdo como parte
integrante dos procedimentos que devem ser adotados para a gestdo dos programas,
planejamento, processos de avaliagdo e regulacdo das institui¢des formadoras.
(MARCHELLLI, 2017, p. 67)
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Na mesma perspectiva, Cericato (2018) discute 0os meios necessarios, advindos dos
cursos de formacdo docente, para que o discente de licenciatura possa, futuramente,
proporcionar aos seus alunos da educacdo basica uma formacdo diferente e significativa,
pautada nas dez competéncias gerais apresentadas pela Base: conhecimento; pensamento
cientifico, critico e criativo; senso estético; comunicacdo; argumentacdo; cultura digital;
autogestao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagédo; e autonomia. Segundo a
autora é preciso que a formacdo docente supere os tradicionais modelos vigentes, os quais
encontram-se em crise, deste modo ela defende que o modelo formativo nos cursos de

licenciatura a partir da BNCC seja:

[...] de base cultural sélida, ancorado em experiéncias que favorecam leituras de
mundo interdisciplinares, assim como se deseja que isso também seja possivel ao
estudante. Nao se trata de uma formacéo cultural simplista ou conteudista, que se
esgota no acimulo de informacdo, mas, sim, uma formacdo que permita conectar,
significar e por em movimento, de modo multiplo e variado e a partir da histéria de
vida de cada individuo, o conhecimento acumulado pela histéria da humanidade.
(CERICATO, 2018 p. 141).

Deste modo, as mais recentes diretrizes para os cursos de formacdo de professores
buscam se adequar ao § 8, do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional 9.
394/96 que determina que os curriculos dos cursos de formacéo de docentes terdo por referéncia
a BNCC (BRASIL, 1996). Portanto, ao inserirem em seus textos a Base Nacional Comum para
a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada dos Professores da Educacdo Basica, estdo propondo habilidades e
competéncias também para os profissionais da educacao, as quais perpassam pelos ambitos do
conhecimento, da pratica (pedagogica e institucional) e do engajamento profissional, ou seja,
buscam fazer uma aproximacao entre professores e a BNCC.

Pimenta (1997), relata que para ser professor e saber ensinar ndo bastam a experiéncia
e 0s conhecimentos especificos, também sdo necessarios 0s saberes pedagdgicos e didaticos e
estes devem ser abordados nos cursos de formacdo de professores com equilibrio, sem que um
se sobressaia ao outro. A autora aponta que a formacdo inicial deve ter a préatica social como
ponto de partida e de chegada, deve estar articulada com a realidade escolar e com a formacéo
continuada, bem como deve buscar a “superagdo da tradicional fragmentacdo dos saberes da
docéncia (saberes da experiéncia, saberes cientificos, saberes pedagdgicos)” e utilizar a
pesquisa como “principio formativo na docéncia” (PIMENTA, 1997, p. 10-11).

Além da formacdo voltada para aspectos curriculares e disciplinares Pimenta (1997, p.
11) ainda discute que “as novas tendéncias investigativas sobre formacdo de professores

valorizam o que denominam o professor reflexivo”, sendo este um profissional em processo
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continuo de formagdo. Ademais, o autor ainda aponta a importancia “do triplo movimento
sugerido por Schon, da reflexdo na acdo, da reflexdo sobre a acdo e da reflex@o sobre a reflexao
na agao”.

Segundo Perrenoud (2002), a qualidade de uma formacdo € determinada,
principalmente, por sua concepgdo e ainda que nao ha nada que compense uma formacdo mal

concebida. O autor ainda lista 10 critérios para uma formagdo de qualidade:

1. Uma transposicdo didatica baseada na andlise das praticas e em suas

transformagdes.

Um referencial de competéncias que identifique os saberes e as capacidades

Necessarios.

Um plano de formagdo organizado em torno das competéncias.

Uma aprendizagem por problemas, um procedimento clinico.

Uma verdadeira articulacdo entre teoria e a pratica.

Uma organizacdo modular e diferenciada.

Uma avaliagdo formativa baseada na analise do trabalho.

Tempos e dispositivos de integracdo e de mobilizacao das aquisicoes.

Uma parceria negociada com os profissionais.

0. Uma divisdo dos saberes favordvel a sua mobilizagdo no trabalho.
(PERRENOUD, 2002, p. 16).

n

Hoo~NO ~w

Para Libaneo (2015), é essencial que os cursos de formacdo discentes tenham um
curriculo com os conhecimentos disciplinares e pedagdgicos associados, visto que o professor
além de dominar os conteudos também se faz necessario que conheca “os métodos e

procedimentos investigativos da ciéncia ensinada” (LIBANEO, 2015, p. 640).

[...] a dissociagdo e a visdo segmentada entre conhecimento disciplinar e
conhecimento pedagégico podem explicar uma formacgdo pouco sélida na
especificidade disciplinar (caso do curso de pedagogia) ou uma formagao pedagogica
insuficiente em relacdo a requerimentos de um processo de ensino-aprendizagem
voltado para o desenvolvimento dos processos psiquicos dos alunos (caso das demais
licenciaturas). (LIBANEO, 2015, p. 645).

Assim, para que a estruturacdo dos cursos seja pensada conforme o exposto acima falta
aos elaboradores destes cursos o entendimento que “a epistemologia das ciéncias ensinadas
deve penetrar no amago do trabalho pedagdgico com essas ciéncias” (LIBANEO, 2015, p. 645).

Nunes (2001, p. 32) reconhece a “pluralidade ¢ a heterogeneidade do saber docente”,
bem como destaca a importancia da valorizacao dos saberes ja pertencentes aos professores, ou
seja, dos saberes decorrentes da experiéncia. Afirma que os “saberes vao-se constituindo a partir
de uma reflexdo na e sobre a pratica" (NUNES, 2001, p.30), de modo que “os cursos de
formacdo de professores precisam redirecionar as relacdes entre teoria e pratica” buscando
analisar a pratica escolar, os conhecimentos utilizados pelos professores ao atuarem, as
diferentes realidades sociais e culturais nas escolas e condi¢des adversas de trabalho, tudo isso

relacionado aos conteudos académicos da formacdo (NUNES, 2001, p. 36).
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Em sua escrita, Alves (2007) discute as diferentes percepcdes tedricas apresentadas em
diferentes estudos acerca do saber docente no Brasil. O autor chega a conclusédo de que este
campo de estudo e suas teorias ndo sdo consensuais em pelo menos trés dimensdes: a
epistemoldgica, a politica e a profissional.

A primeira se refere aos embates no campo da constituicdo do conceito de professor
reflexivo e de seus fundamentos filos6ficos. A segunda diz respeito aos seus
desdobramentos e significado politico. A terceira se exprime em suas possiveis
consequéncias para a profissdo docente. (ALVES, 2007, p. 274).

Por fim, destaca que é necessario que a tradicao teorica critica da educacgdo brasileira
tenha um melhor didlogo com as teorias atuais. Segundo Alves (2007, p. 278), “ndo precisamos
jogar fora as ferramentas com as quais operamos até entéo, mas observar criticamente em que

medida outras ferramentas podem nos ser uteis”.

2.2 Formacao de Professores na Espanha

A Espanha € um pais pertencente a Unido Europeia, cuja forma de governo é a
monarquia parlamentarista. E composta por 17 comunidades autdnomas: Andalucia, Aragon,
Principado de Asturias, Islas Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y
Leon, Cataluiia, Comunidad Valenciana, Extremadura, Galicia, La Rioja, Comunidad de
Madrid, Region de Murcia, Comunidad Foral de Navarra e Pais Vasco; e duas cidades
autdbnomas: Ceuta e Melilla. Tanto as comunidades quanto as cidades autbnomas sdo dotadas
de autonomia legislativa e competéncias executivas, também tém a liberdade de se
administrarem através de representantes proprios.

O texto da atual Constituicdo Espanhola (ESPANHA, 1978) estabelece quais poderes
sdo de responsabilidade restrita do Governo Central, aqueles que podem ser assumidos pelas
Comunidades/Cidades Auténomas, bem como aqueles que sdo compartilhados entre Governo
Central e Comunidades/Cidades Autdnomas. A educacdo, por exemplo, como estabelecido no
artigo 1° da Ley Orgénica de Educacion (LOE, 2/2006, de 3 de maio), existira “La cooperacion
entre el Estado y las Comunidades Auténomas en la definicion, aplicacién y evaluacion de las
politicas educativas” (ESPANHA, 2006, p. 15).

Quando se trata especificamente da educacdo superior na Espanha, o Governo Central
concede as universidades a autonomia, assim como esta exposto no artigo 27 da Constituicdo
espanhola “Se reconoce la autonomia de las Universidades, en los términos que la ley
establezca.” (ESPANHA, 1978, p. 6) e posteriormente no texto da Ley Organica 6/2001, de 21

de diciembre, de Universidades, a qual estabelece um novo marco juridico na regulamentacéo



18

das universidades pertencentes ao territorio espanhol. Na introducdo da Ley Organica de
Universidades, a qual apresenta os motivos para sua elaboracdo, destaca-se que a partir do
artigo 27 da constituicdo, ja citado acima, se consagra a autonomia das universidades “y
garantizd, em ésta, las libertades de catedra, de estudio y de investigacion, asi como la
autonomia de gestion y administracion de sus propios recursos” (ESPANHA, 2001, p. 8).

Em seu artigo 2, a Ley Organica de Universidades, determina a autonomia universitaria.
As instituicdes publicas sdo dotadas de personalidade juridica e desenvolvem suas funcbes em
regime de autonomia e em coordenacao entre todas, enquanto as instituicdes privadas possuem
personalidade juridica prépria. Segundo a citada lei, a autonomia das universidades compreende

em:

a) La elaboracion de sus Estatutos y, em el caso de las Universidades privadas, de
sus propias normas de organizacion y funcionamiento, asi como de las deméas normas
de régimen interno.

b) La eleccion, designacion y remocién de los correspondientes rganos de gobierno
y representacion.

c) La creacién de estructuras especificas que actien como soporte de la investigacion
y de la docencia.

d) La elaboracion y aprobacion de planes de estudio e investigacion y de ensefianzas
especificas de formacion a lo largo de toda la vida.

e) La seleccion, formacion y promocion del personal docente e investigador y de
administracion y servicios, asi como la determinacion de las condiciones em que han
de desarrollar sus actividades.

f) La admision, régimen de permanencia y verificacion de conocimientos de los
estudiantes.

g) La expedicion de los titulos de caracter oficial y validez em todo el territorio
nacional y de sus diplomas y titulos propios.

h) La elaboracion, aprobacion y gestion de sus presupuestos y la administracion de
sus bienes.

i) El establecimiento y modificacién de sus relaciones de puestos de trabajo.

j) El establecimiento de relaciones em otras entidades para la promocion y desarrollo
de sus fines institucionales.

k) Cualquier outra competencia necesaria para el adecuado cumplimiento de las
funciones sefialadas em el apartado 2 del articulo 1. (ESPANHA, 2001, p. 14).

Ainda no texto do artigo 2, destaca-se que a atividade universitaria, bem como sua
autonomia se fundamenta no principio de liberdade académica, que se manifesta na liberdade
de pesquisas e estudos, deste modo exige e torna possivel que estudantes, professores e
cientistas cumpram com suas responsabilidades e satisfacam as necessidades educativas,
cientificas e profissionais da sociedade. Ademais o artigo 2 confere a comunidade autdbnoma, a
qual a instituicdo pertence, a responsabilidade de coordenacdo da mesma de acordo com sua
legislagdo especifica (ESPANHA, 2001). Isso também se encontra no artigo 4 da Ley 3/2005,
de 25 de abril, de Universidades de la Region de Murcia, a qual regulamenta as acfes nas

universidades pertencentes a comunidade autbnoma de Murcia.
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No que se refere a elaboragéo da estrutura do ensino universitario espanhol, tem-se como
documento base o Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la
ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales, o qual tem como objetivo desenvolver a
estrutura oficial dos cursos universitarios (ESPANHA, 2007), a qual deve estar de acordo com
as linhas gerais determinadas pelo Espaco Europeu de Educacgao Superior e conforme o previsto

no artigo 37 da Ley Organica de Universidades:

Las ensefianzas universitarias se estructuraran em tres ciclos: Grado, Master y
Doctorado. La superacion de tales ensefianzas daré derecho, em los términos que
establezca el Gobierno, previoinforme del Consejo de Universidades, a la obtencién
de los titulos oficiales correspondientes. (ESPANHA, 2001, p. 27).

Além disso, este Real Decreto ainda estabelece as diretrizes, condi¢des e procedimentos
de verificacdo que os planos de ensino das universidades deverdo superar para a aquisicdo dos
titulos universitarios. Ao que se refere a elaboracdo dos ditos planos de ensino, esta se cabera a
universidade e posteriormente deve haver a aprovacao por parte da correspondente comunidade
autbnoma em que a instituicdo pertence e entdo deve ser homologado pelo Conselho de
Universidades (conjunto de representantes de todas as instituicbes do pais e do ministério da
educacédo) (ESPANHA, 2001), de acordo como é estabelecido na Ley de Universidades, em seu
artigo 35.2:

Para impartir ensefianzas oficiales y expedir los correspondientes titulos oficiales,
em validez em todo el territorio nacional, las universidades deberan poseer la
autorizacion pertinente de la Comunidad Auténoma, segun lo dispuesto em la
legislacién de la misma y lo previsto em el articulo 8 de esta Ley, y obtener la
verificacién del Consejo de Universidades de que el oportuno plan de estudios se
ajusta a las directrices y condiciones estabelecidas por el Gobierno. El procedimiento
deberé preservar la autonomia académica de las universidades. (ESPANHA, 2001,
p. 26).

A carga horaria dos cursos universitarios sera definida por créditos europeus (ECTS),
os planos de ensino deverdo ter 240 créditos (60 por ano), assim como o definido pelo Real
Decreto 1125/2003, de 5 de septiembre, por el que se establece el sistema europeo de créditos
y el sistema de calificaciones em las titulaciones universitarias de caracter oficial y validez em
todo el territorio nacional (ESPANHA, 2003).

Outro ponto importante para as universidades espanholas, assim como para as demais
universidades da Europa é a busca para adequar-se ao chamado “European Education Area”,
um espaco em que os estudantes possam circular livremente e concluir sua formagdo em mais

de uma universidade, em diferentes paises da Europa:

Um continente, onde se tornou normal viver noutro Estado-Membro — a estudar, a
aprender ou a trabalhar — e onde também se tenha tornado normal falar mais duas
linguas, para além da lingua materna. Um continente onde as pessoas possuem um


https://ec.europa.eu/education/education-in-the-eu/european-education-area_en
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forte sentimento da sua identidade europeia, do seu patrimonio cultural e da sua
diversidade.»

Para fazer avancar os esfor¢os no dominio do ensino superior, a Comissdo Europeia
concentra-se atualmente em trés prioridades fundamentais que impulsionardo a
mobilidade e o intercambio de estudantes em beneficio de todos:

1. uma rede de universidades europeias

2. o reconhecimento mutuo automatico dos diplomas

3. um carto europeu de estudante. (COMISSAO EUROPEIA, 2021, online).t

No caso especifico da formacdo inicial universitaria para professores na Espanha
também existe a preocupacao com a necessidade de adequar os cursos ao Espaco Europeu de
Educacdo e buscam garantir que esta formacdo seja cientifica, pedagdgica e didatica
(ESPANHA, 2006). O artigo 100 da Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE),

recomenda que a formacdo inicial dos professores devera seguir as seguintes determinacdes:

1. La formacién inicial del profesorado se ajustara a las necesidades de titulacion y
de cualificacion requeridas por la ordenacion general del sistema educativo. Su
contenido garantizara la capacitacion adecuada para afrontar los retos del sistema
educativo y adaptar las ensefianzas a las nuevas necesidadesformativas.

2. Para ejercer la docencia em las diferentes ensefianzas reguladas em la presente
Ley, sera necesario estar em posesion de las titulaciones académicas
correspondientes y tener la formacion pedagégica y didactica que el Gobierno
establezca para cada ensefianza.

3. Corresponde a las Administraciones educativas establecer los convenios oportunos
em las universidades para la organizacion de la formacion pedagégica y didactica a
la que se refiere el apartado anterior.

4. La formacion inicial del profesorado de las diferentes ensefianzas reguladas em la
presente Ley se adaptara al sistema de grados y postgrados del espacio europeo de
educacion superior segun lo que establezca la correspondiente normativa bésica.
(ESPANHA, 2006, p. 62-63).

A educacdo basica espanhola é constituida pela educacdo primaria e pela educacao
secundaria obrigatéria (ESPANHA, 2006), entretanto ainda é oferecido a educacdo infantil, o
Bachillerato2, a formacéo profissional, o ensino de idiomas, ensino artistico, ensino esportivo,
educacdo para pessoas adultas e o ensino superior. Assim é exposto no artigo 3 da Ley Organica

de Educacion:

3. Laeducacion primaria, la educacién secundaria obligatoria y los ciclos formativos
de grado basico constituyen la educacion basica.

4. La educacién secundaria se divide em educacién secundaria obligatoria y
educacion secundaria postobligatoria. Constituyen la educacion secundaria

1 A continent where spending time in another Member State — to study, to learn or to work — has become the
standard and where, in addition to one's mother tongue, speaking two other languages has become the norm. A
continent in which people have a strong sense of their identity as Europeans, of Europe's cultural heritage and its
diversity. To take forward this work in the field of higher education, the European Commission is currently working
on three key priorities that will boost mobility and student exchanges for all: 1. A Network of European
Universities; 2. The automatic mutual recognition of diplomas; 3; A European Student Card (EUROPEAN
COMMISSION, 2021, online).

2 Faz parte do ensino pos-obrigatdrio espanhol; tem dois anos de duragao e sua aprovacado é requisito para o

acesso as Instituicdes de Ensino Superior. O bachillerato equivale ao ensino médio brasileiro.


https://ec.europa.eu/education/policies/higher-education/mobility-and-cooperation_pt
https://ec.europa.eu/education/policies/higher-education/mobility-and-cooperation_pt
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https://ec.europa.eu/education/education-in-the-eu/proposal-for-a-council-recommendation-on-the-automatic-mutual-recognition-of-diplomas-and-learning-periods-abroad_pt
https://ec.europa.eu/education/education-in-the-eu/european-student-card-initiative_pt
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https://ec.europa.eu/education/education-in-the-eu/european-education-area/european-universities-initiative_en
https://ec.europa.eu/education/education-in-the-eu/european-education-area/european-universities-initiative_en
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postobligatoria el bachillerato, la formacién profesional de grado medio, las
enseflanzas artisticas profesionales tanto de musica y de danza como de artes
plasticas y disefio de grado medio y las ensefianzas deportivas de grado medio.

5. La ensefianza universitaria, las ensefianzas artisticas superiores, la formacion
profesional de grado superior, las ensefianzas profesionales de artes plasticas y
disefio de grado superior y las ensefianzas deportivas de grado superior constituyen
la educacion superior.

6. Las ensefianzas de idiomas, las ensefianzas artisticas y las deportivas tendran la
consideracion de ensefianzas de régimen especial.

7. La ensefianza universitaria se regula por sus normas especificas. (ESPANHA,
2006, p. 17).

Logo, esses diferentes niveis de ensino exigem o trabalho de profissionais com
diferentes tipos de formacdo, as quais estdo descritas na Ley Orgénica de Educacion. Para a
educacdo infantil, artigo 92 da citada lei, € requerido professores com titulo de mestre com
especializacdo em educacao infantil ou com graduacao equivalente, sendo que no segundo ciclo
estes professores podem ser apoiados por professores de outras especialidades. Para a educacéo
primaria, artigo 93, o profissional da educacdo deve ser mestre com especializacdo em educacéo
primaria ou ter graduacao equivalente, o ensino de musica, educacao fisica, idiomas e outros
ensinos que cada comunidade auténoma pode determinar, seréo de encargo de professores das
distintas areas (ESPANHA, 2006).

Para a educacdo secundaria e o Bachillerato, artigo 94, “sera necesario tener el titulo
de Licenciado, Ingeniero o Arquitecto o titulacion equivalente, ademas de la formacion
pedagogica y didactica de nivel de Postgrado” (ESPANHA, 2006, p. 61), o mesmo equivale
para a formacao dos profissionais encarregados da educacdo profissional e de idiomas, artigos
95 e 97. Para a educacdo artistica, artigo 96, o profissional devera ter graduacéo ou titulagdo
equivalente referente a docéncia somada a uma formacdo pedagdgica e didatica na area, o
mesmo vale para o0 ensino esportivo, artigo 98. E para a educacédo de pessoas adultas, artigo 99,
sera exigido o titulo de professor e cabera as administracdes educativas a capacitacdo adequada

desses profissionais para a atuacdo com pessoas adultas (ESPANHA, 2006).
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3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

Analisar a formacdo de professores no contexto brasileiro e espanhol, a partir de uma

experiéncia de intercambio estudantil.

3.2 Objetivos Especificos

e Analisar as diretrizes para formacdo de professores no contexto brasileiro e
espanhol,

e Analisar os curriculos dos cursos de formacdo de professores de uma
universidade brasileira e espanhola;

e ldentificar semelhancas e diferencas na formacdo de professores no contexto

brasileiro e espanhol.
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4. METODO

Esta pesquisa foi proposta a partir de uma abordagem bibliografica e documental. Para
Marconi e Lakatos (2010, p. 166), a bibliografia pertinente “oferece meios para definir,
resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas onde 0s
problemas ndo se cristalizaram suficientemente” e tem por objetivo permitir ao cientista “o
reforco paralelo na analise de suas pesquisas ou manipulacdo de suas informagdes”.

O estudo consistiu em uma analise da formacao de professores no contexto brasileiro e
espanhol, a partir de uma experiéncia de intercambio estudantil. Para analise do contexto
brasileiro realizamos pesquisas bibliograficas e documentais em diferentes fontes, priorizando
principalmente consultas em websites relacionados ao MEC. Enquanto para analise do contexto
espanhol utilizamos documentos digitais, disponibilizados por uma instituicdo de ensino
superior privada, localizada na Comunidade Auténoma de Mdurcia. Destacamos que esses
documentos foram cedidos pela instituicdo durante a realizacdo de um intercambio estudantil

de graduacdo. O Quadro 01 apresenta as etapas de desenvolvimento da pesquisa.

Quadro 1 — Etapas de desenvolvimento da pesquisa

12 Etapa Pesquisar e analisar as diretrizes para formacao de professores no contexto
brasileiro.

2% Etapa Pesquisar e analisar as diretrizes para formacdo de professores no contexto
espanhol.

3% Etapa | Analisar o curriculo de formacdo de professores de uma universidade
brasileira.

42 Etapa | Analisar o curriculo de formacdo de professores de uma universidade
espanhola.

5% Etapa Identificar semelhancas e diferencas na formacdo de professores no
contexto brasileiro e espanhol.

Fonte: Elaboracdo Prépria.

A analise das diretrizes e curriculos dos cursos de formacéo de professores foi realizada
com base no referencial tedrico da area. Elaboramos quadros para apresentar 0s principais eixos
de formacéo de cada realidade e para exemplificar as diferencas e semelhancas que poderdo ser
encontradas durante a anélise.

Por fim, evidencia-se que as informag0es apresentadas na pesquisa podem servir como
material de estudo e auxilio para professores, licenciandos e como base para futuras pesquisas

sobre a temaética.



5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Curriculo do curso de Pedagogia
O Quadro 2 apresenta a matriz de disciplinas, do curso de Pedagogia, das duas

instituicOes de ensino pesquisadas.

Quadro 2 — Matriz de disciplinas dos cursos de Pedagogia

Matriz Brasileira

Matriz Espanhola

Antropologia

Psicologia de la Educacion

Filosofia da Educacéo

Métodos, Disefio y Técnicas de Investigacion
Educativa

Fundamentos Linguisticos

Sociedad, Familia y Escuela

Literatura Infanto-Juvenil

Educacién Educativa y Accion Tutorial

Psicologia do  Desenvolvimento e da
Aprendizagem

Transtorno del Desarrollo y Dificultades de
Aprendizaje

Comunicacédo e Expressdo

Medios, Materiales y Nuevas Tecnologias

Aplicadas a la Educacion

Fundamentos Metodolégicos da Educacéo Infantil

Organizacion y Gestion Escolar

Histéria da Educacao

Planificacion, Desarrollo y Evaluacionde la
Ensefianza

Métodos e Técnicas da Pesquisa

Psicologia del Desarrollo

Sociologia da Educacdo

Religion, Cultura y Valores

Alfabetizacdo e Letramento

Desarrollo de la Comunicacion y de las
Habilidades Linguisticas

Etica e Cultura Religiosa

El Pensamiento Légico-Matemético en la
Educacion Primaria

Fundamentos Metodol6gicos da Educagdo de
Jovens e Adultos

El Mensaje Cristiano

Histéria da Educacdo Brasileira

Linglistica, Morfosintaxis y Semantica de la
Lengua Extranjera (Inglés)

Metodologia da Pesquisa em Educagdo

Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Sociales

Educacéo para a Diversidade e Direitos Humanos

Ensefianza y Aprendizaje de las Matemaéticas

Fundamentos  Metodolégicos da  Lingua
Portuguesa

Ensefianza y Aprendizaje de la Lengua Castellana

Organizagdo da Educacéo Brasileira

Ensefianza y Aprendizaje de la Lengua Extranjera
(Inglés)

Politica Educacional e do Trabalho

Ensefianza y Aprendizaje de la Educacion Fisica

Tecnologias de Informacdo na Educagio

Inglés B1

Ambientes Educativos e Préaticas Interdisciplinares

Ensefianza y Aprendizaje de la Literatura Infantil

Estagio |

La Iglesia, los Sacramentos y la Moral

Fundamentos do Ensino a Distancia

Atencién a la Diversidad y Interculturalidad

Fundamentos Metodolégicos do Ensino de Arte

Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias
Naturales

Pesquisa da Pratica Pedagogica I: Planejamento e
Avaliagao

Ensefianza y Aprendizaje de la Expresion Musical

Articulacdes  Afro-Brasileiras, Africanas e | Ensefianza y Aprendizaje de la Expresién Platica

Indigenas y Visual

Estagio Il Enseflanza y Aprendizaje de las Ciencias
Experimentales

Fundamentos da Gestdo Educacional Practicum |

Libras Practicum 11

Pesquisa da Pratica Pedagdgica Il: Dificuldades de
Aprendizagem

Trabajo de Fin de Grado

Técnicas de Comunicacdo e Expressdo na Sala de
Aula

Pedagogia y Didactica de la Religion en la
Escuela

Educacdo Ambiental

24
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Estagio Il

Fundamentos Metodolégicos da  Educagdo
Especial

Fundamentos Metodolégicos do Ensino de
Matematica

Pesquisa da Pratica Pedagogica Ill: Organizagdo
de Situacdes de Aprendizagem

Tépicos Contemporaneos

Atividades Académico-Cientifico-Culturais
Fundamentos Metodolégicos do Ensino de
Histéria e Geografia

Fundamentos Metodolégicos do Ensino de
Ciéncias

Metodologia de Projetos Educativos

Pedagogia em Ambientes N&o-Escolares
Psicologia do Trabalho

Sociologia da Responsabilidade Social

Fonte: Elaboragéo Propria.

No Brasil, as atuais diretrizes curriculares nacionais para os cursos de formagao inicial
de professores determinam que estes, entre eles os cursos de Pedagogia, devem ter carga horéria
minima de 3200 horas, sendo distribuidas em trés diferentes grupos como apresenta-se no artigo

11 da citada diretriz:

I -Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacéo e
suas articulacdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il -Grupo 1I: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetdos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contetidos.

111 -Grupo I1I: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real de trabalho
em escola, segundo o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) da instituigdo formadora; e
b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos |
e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo
formadora. (BRASIL, 2019, p. 6).

Ja na Espanha, seguindo o Sistema Europeu de Transferéncia de Créditos (ECTS), todos
0s cursos de educacdo superior, incluindo os de formacao de professores e especificamente o
de Educacion Primaria, devem alcancar 60 ECTS por ano académico, totalizando ao final do
curso o nimero de 240 créditos. Cada ECTS equivale a no minimo 25 e no maximo 30 horas
de estudo (ESPANHA, 2003). Portanto a carga horaria dos cursos de formacao de professores
na Espanha varia de 6000 a 7200 horas. Diferenciando-se bastante do preconizado na legislacéo
brasileira.

Segundo o Real Decreto 1125/2003, dentro das 240 ECTS integram-se momentos

tedricos e préaticos, atividades académicas orientadas, as horas de estudo que o estudante devera
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realizar para alcangar os objetivos de aprendizagem de cada disciplina presente no plano de
estudo, bem como o tempo destinado ao Trabalho de Conclusdo de Curso (ESPANHA, 2003).

Segundo o Plano de Estudos da IES3 espanhola, a carga horéria do curso de Educacién
Primaria é dividida da seguinte maneira: 60 ECTS para as disciplinas de formac&o bésica, 100
ECTS para as obrigatorias, 44 ECTS para praticas externas, 30 ECTS para disciplinas optativas
e 6 ECTS para o trabalho de concluséo de curso.

E importante ressaltar que enquanto a matriz curricular do curso de Pedagogia da
instituicdo brasileira conta com disciplinas que sdo especificas tanto para a formacgdo de
profissionais da educacdo para o ensino infantil, quanto para os anos iniciais do ensino
fundamental, a matriz do curso de Educacion Primaria da IES espanhola apenas apresenta
disciplinas especificas para formar professores para o nivel de ensino primario, que é
equivalente aos anos iniciais do ensino fundamental no contexto brasileiro. Na Espanha, para
atuar na educacéo infantil se faz necessario cursar uma outra graduacéo, curso de Educacion
Infantil, ou se especializar na area.

Portanto, podemos observar que enquanto no Brasil a formacao de professores é mais
generalista, permitindo ao pedagogo que atue na educacdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental, na gestdo e ambientes informais de ensino, na Espanha existe uma diferenciacao
na formacéo docente, a qual oferece uma formagdo mais robusta e com enfoque maior na futura

area de atuacdo profissional, no caso a educacédo primaria.

5.2 O curriculo de formacéo de professores de uma universidade brasileira.

Localizada no interior do Estado de S&o Paulo, a Instituicdo de Ensino Superior
brasileira caracteriza-se como uma instituicdo catolica e filantropica, que ha mais de 67 anos
de tradicdo, promove a inovacao e trabalha em prol da educacdo. Faz parte de sua esséncia a
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo. Declara ter um compromisso social e
ambiental e determina uma perspectiva ética e humanista da educacéo.

A IES conta com teatro, anfiteatros, auditorios, biblioteca, salas de aula, laboratérios
para praticas, aparelhos tecnoldgicos, quadra poliesportiva, restaurante e lanchonetes, além de
uma fazenda experimental. Oferece 79 cursos de graduacédo e pds-graduacdo: especializacdo e
MBA, determinando que as investigacOes e pesquisas realizadas por seus estudantes se

orientam para melhorar a qualidade e a equidade da vida social. Também oferece acessibilidade,

3 https://www.ucam.edu/estudios/grados/primaria-presencial


https://www.ucam.edu/estudios/grados/primaria-presencial
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possibilitando as pessoas com deficiéncia a utilizacdo de suas instalacdes, presando por
seguranca e autonomia.

Os quadros a seguir apresentardo a matriz curricular do curso de Pedagogia da
Instituicdo de Ensino Superior Brasileira. Contam no quadro o nome da disciplina, ementa e
objetivos. Inicialmente utilizamos alguns destaques para iniciarmos uma analise das diferencas
e semelhancas entre os curriculos, assim indicamos que: a cor azul refere-se as disciplinas
comuns entre os curriculos analisados; e a cor verde indica as disciplinas presentes na matriz
da instituicdo brasileira e que ndo constam na matriz da instituicdo espanhola.

Quadro 3 — 1° ano do curso de Pedagogia da Instituicdo de Ensino Superior Brasileira

Disciplina Ementa Objetivos










Fonte: Elaboracdo propria a partir do material cedido pela instituicdo de ensino.

Quadro 4 — 2° ano do curso de Pedagogia da Instituicdo de Ensino Superior Brasileira










Fonte: Elaboracédo propria a partir do material cedido pela instituicdo de ensino.

Quadro 5 — 3° ano do curso de Pedagogia da Instituicdo de Ensino Superior Brasileira










Fonte: Elaboracédo propria a partir do material cedido pela instituicdo de ensino.

Quadro 6 — 4° ano do curso de Pedagogia da Instituicdo de Ensino Superior Brasileira
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Fonte: Elaboracdo propria a partir do material cedido pela instituicdo de ensino.

O curso de Pedagogia da IES brasileira tem duracéo de 4 anos, com carga horaria total
de 3200 horas, como estabelecido pela atual diretriz nacional para a formacdo de professores.
Os profissionais da educacdo formados na instituicdo estdo habilitados para atuarem como
professores na educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As disciplinas apresentadas na matriz buscam alcancar contetdos teoricos e praticos,
bem como oferecer ao estudante conhecimentos que perpassem por uma formacao geral,
especifica e pedagogica da educacéo.

Na matriz brasileira essas trés categorias de disciplinas sdo distribuidas de maneira
intercalada durante os 4 anos do curso, de modo que ndo existe uma dissociagdo ou Vvisao
segmentadas dos saberes, indo de encontro com o que defende Libaneo (2015, p. 645) “[...] a
dissociacdo e a visdo segmentada entre conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico
podem explicar uma formacao pouco sélida na especificidade disciplinar [...]”.

No primeiro ano da graduacdo em Pedagogia da IES brasileira analisada, podemos

destacar a disciplina de Fundamentos Metodoldgicos da Educacéo Infantil, que propde o estudo
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das especificidades da educagdo infantil. No segundo ano destaca-se a disciplina de Etica e
Cultura Religiosa, que além de tratar questdes éticas, se aprofunda também nas caracteristicas
das diferentes religibes presentes na sociedade, essa disciplina é ofertada em todos os cursos de
graduacédo, em decorréncia do cunho religioso da IES brasileira.

No terceiro ano a disciplina de Fundamentos do Ensino a Distancia é um diferencial
curricular da Instituicdo. E por fim, no quarto ano do curso podemos destacar a disciplina de
Sociologia da Responsabilidade Social, que é ministrada para que a IES possa cumprir com seu
papel filantrdpico e reafirmar seu compromisso social com a comunidade em que esta inserida.

Também destacamos como um diferencial da matriz brasileira as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais, que sua proposta consiste que o estudante, no decorrer dos
quatro anos do curso, frequente 200 horas de outras atividades além das disciplinas da
graduacdo, as quais podem ser palestras, cursos, extensdes universitarias, estagios nao-
obrigatorios, entre outras atividades.

Os estagios obrigatérios do curso acontecem durante o terceiro e quarto ano da
graduacéo e sdo acompanhados pelas disciplinas de Pesquisa da Préatica Pedagogica I, Il e 11l,

que se caracterizam como as supervisoes de estagio.
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5.3 O curriculo de formacéo de professores de uma Instituicdo de Ensino Superior
espanhola

Localizada em uma cidade pertencente a comunidade autdbnoma da Regido de Murcia,
Espanha, a Instituicdo de Ensino Superior Espanhola caracteriza-se como uma instituicdo
catolica e que tem como missdo formar seus alunos com conhecimentos tedricos e praticos
inerentes a sua formacdo, os quais potencializardo suas atitudes como individuos ativos na
sociedade. Visa formar pesquisadores que transmitam a ciéncia, a técnica e a cultura segundo
a verdade racional. Sua oferta académica é diversificada e em continua adaptacdo de acordo
com as necessidades da sociedade, da cultura e da Igreja Catdlica.

A Instituicdo conta com um amplo campus, contendo amplas e luminosas salas de aula,
diferentes laboratdrios, auditdrios, salas de reunido e de trabalhos, salas de informatica, idiomas
e multimidia, cafeterias e restaurante, além de um amplo jardim e estacionamento. Conta com
diversos cursos de graduacdo e pos-graduacdo nas diferentes areas do conhecimento, todos eles
abertos a estudantes de diferentes nacionalidades.

Os quadros a seguir apresentam a matriz curricular do curso de Educacion Primaria da
Instituicdo de Ensino Superior Espanhola. Contam no quadro o nome da disciplina, descricéo e
objetivos. Inicialmente utilizamos alguns destaques para iniciarmos uma analise das diferencas
e semelhancas entre os curriculos, assim indicamos que: a cor azul refere-se as disciplinas
comuns entre os curriculos analisados; e em vermelho indicamos as disciplinas que séo

contempladas no curriculo espanhol, mas ndo no brasileiro.

Quadro 7 — 1° ano do curso de Educacion Primaria da Instituicdo de Ensino Superior
Espanhola

Disciplina Descricéo Objetivos
















Fonte: Elaboracéo prépria.

Quadro 8 — 2° ano do curso de Educacién Primaria da Instituicdo de Ensino Superior
Espanhola
















Fonte: Elaboracédo propria a partir do material cedido pela instituicdo de ensino.

Quadro 9 — 3° ano do curso de Educacién Primaria da Instituicdo de Ensino Superior
Espanhola







Fonte: Elaboracdo propria a partir do material cedido pela instituicdo de ensino.

Quadro 10 — 4° ano do curso de Educacion Primaria da Instituicdo de Ensino Superior
Espanhola
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir do material cedido pela institui¢do de ensino.

O curso de graduacdo de Educacion Primaria da IES espanhola tem duracdo de quatro
anos com carga horéria total de 240 ECTS, como determina o Espaco Europeu de Educacéo.

Os profissionais nele formados tém habilitacdo para atuar na Educacdo Primaria espanhola®.

4 Equivale aos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil.
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A matriz conta com disciplinas tedricas e praticas que proporcionam ao estudante uma
formacdo de contetdos basicos, especificos da area da educacdo primaria e também oferece
uma formagéo optativa, além das praticas externas® e do trabalho de concluséo de curso.

Os estudos do primeiro ano do curso sdo quase que exclusivamente dedicados a
formacéo bésica dentro do campo educacional espanhol, a excecdo é a disciplina Religion,
Cultura y Valores, que caracteriza como parte da formagdo obrigatoria. As disciplinas de
formacao béasica propdem o estudo de assuntos relacionados a técnicas de pesquisa, a psicologia
da educacdo e do desenvolvimento, as novas tecnologias aplicadas a educacdo, aspectos da
gestdo educacional, bem como a organizacao educacional espanhola como um todo. A Ultima
disciplina pertencente ao grupo de formacdo basica da matriz, sendo estudada no segundo ano
do curso.

No segundo e no terceiro ano as disciplinas estudadas séo as intituladas obrigatorias, ou
seja, aquelas especificas da area referentes a Educacdo Primaria espanhola. Alem das
disciplinas comuns nessa etapa de ensino, a disciplina Ensefianza y Aprendizaje de la Expresion
Musical, a qual explora o ensino da musica pode ser considerada um diferencial. Tambem se
destacam as disciplinas voltadas ao ensino da religido catolica, como por exemplo La Iglesia,
los Sacramentos y la Moral e EI Mensaje Cristiano, que séo decorrentes do cunho catélico da
Instituicdo. No segundo ano a disciplina Inglés B1 é ofertada como opcional, podendo o aluno
decidir cursar ou ndo.

O quarto ano da graduacdo em Educacion Primaria € dedicado ao estudo de duas
disciplinas obrigatorias e uma opcional, caso o estudante deseje, mas a maior parte da carga
horaria neste Gltimo ano de estudos é dedicado aos estagios obrigatérios e para o
desenvolvimento do trabalho de conclus&o de curso.

Deste modo, podemos observar que o curso de formacdo de professores da Instituicdo
espanhola primeiro busca inserir o estudante dentro do meio educacional através das disciplinas
de ensino béasico. Depois que ja estdo engajados com o ambiente educacional e com a
organizacdo escolar partem para um estudo das diferentes ciéncias que um profissional da
educacdo deve dominar. Por fim, o Ultimo ano é dedicado as préticas e para a realizacdo do

trabalho de conclusdo do curso.

5 Estagios obrigatorios.
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5.4 Comparagdes entre as matrizes curriculares

O quadro 11 apresenta as disciplinas que sdo comuns entre as matrizes, identificamos
um total de 12 componentes curriculares comuns, de modo que 0s objetivos observados como

semelhantes séo indicados na terceira coluna do quadro.

Quadro 11 — Disciplinas comuns entre as matrizes analisadas

BRASIL (BR) ESPANHA (ES) Objetivos Semelhantes

Fundamentos Linguisticos | Desarrollo de la | 1. Conceituar os fundamentos basicos da
Comunicaciéon y de las | linguistica para  compreensdo  dos
Habilidades Linguisticas mecanismos fonolégicos, morfoldgicos,
sintaticos e semanticos que constituem a
estrutura da lingua (BR).

2. Conocer el desarrollo las diferentes
dimensiones del lenguaje: fonoldgica,
morfosintactica, semantica y pragmatica
(ES).

4. Desenvolver atividades e materiais
didaticos para aplicagdo em classes de
alfabetizacdo a partir dos conteldos
tedricos estudados (BR).

3. Dotar al alumno de los conocimientos
basicos sobre los distintos métodos vy
enfoques sobre la lectoescritura necesarios
para su futura labor (ES).

Literatura Infanto-Juvenil Ensefianza y Aprendizaje | 1. Desenvolver um dialogo critico com
de la Literatura Infantil fundamentacéo tedrica da literatura infanto-
juvenil e vivéncias que possam ser
incorporadas, modificadas e enriquecidas,
pelo dinamismo e criatividade de cada um,
a sua futura profissdo (BR).

4. Adquirir criterios para seleccionar obras
de literatura infantil y trabajar con ellas en
el aula (ES).

2. Refletir sobre a pratica pedagdgica e
educacional do trabalho com a literatura
infantil e sua importancia na formacdo do
futuro leitor e cidaddo (BR).

5. Utilizar la obra literaria como medio
para la educacion linglistica, cultural y
ética del nifio (ES).

Psicologia do | Psicologia de la Educacion | 1. Identificar as principais contribui¢des da
desenvolvimento e da Psicologia do Desenvolvimento aplicado a
aprendizagem aprendizagem e ao trabalho docente (BR).




1. Conocer el objeto de estudio de la
Psicologia de la Educacién y la relevancia
de su aprendizaje para el trabajo docente
(ES).

3. Definir e caracterizar os fatores e
processos psicologicos que interferem na
prética educativa (BR).

4. Reflexionar sobre las variables
individuales, sociales y motivacionales que
influyen en los procesos de ensefianza-
aprendizaje (ES).

Histéria da Educacao

Teorias y Instituiciones

Educativas

1. Fornecer subsidios tedricos que explique
a relacdo entre os fatos historicos e os fatos
educacionais nas diferentes épocas (BR).

2. Analizar las principales teorias vy
corrientes educativas de la educacién
desde la  modernidad hasta la
postmodernidad (ES).

3. Caracterizar as grandes influéncias e
contribuicbes pedagégicas a luz da
Historia, analisando criticamente o estagio
da educacao atual (BR).

3. Valorar la contribucién de las mismas a
las practicas y procesos educativos (ES).

Métodos e Técnicas da
Pesquisa

Metodologia da Pesquisa
em Educacio

Métodos, Disefio y
Técnicas de Investigacién
Educativa

1. Distinguir e correlacionar os métodos e
técnicas presentes nos fundamentos da
produgdo do conhecimento cientifico (BR).

3. Reconhecer a importancia dos métodos
de pesquisa em educacdo e dos principais
procedimentos cientificos que favorecem a
construcdo do conhecimento (BR).

3. Conocer los distintos métodos, disefios y
técnicas de investigacion cuantitativa y
cualitativa, sabiendo identificarlos vy
proponer ejemplos de los mismos (ES).

Educacéo para a
Diversidade e Direitos
Humanos

Atencién para la
diversidade y
interculturalidad

2. Selecionar, desenvolver e aplicar
propostas pedagdgicas para atuar com
alunos da Educacdo Basica de diferentes
segmentos (BR)

2. ldentificar la respuesta educativa méas
adecuada para atender a la diversidad del
alumnado y sus necesidades educativas en
educacion primaria (ES).

Organizacdo da Educacdo
Brasileira

Fundamentos da Gestdo
Educacional

Organizacion y Gestion
Escolar

1. Conhecer os principios fundamentais
presentes na estrutura, administracdo e
legislacdo da Educacdo Bésica (BR).
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2. Fundamentar as agBes docentes na
legislacdo relacionada & Educacdo Bésica
Brasileira (BR).

2. Introducir al alumnado en el estudio de
la legislacion sobre el sistema educativo
espafiol asi como de aspectos basicos de la
organizacion de la etapa de Primaria (ES).

3. Analisar o0s conceitos de Gestdo
Participativa e Democratica a partir da
atuacdo de orgdos colegiados (BR).

3. Conocer las estructuras organizativas
del centro escolar para su gobierno y
gestion (ES).

4. ldentificar las estructuras organizativas
del centro escolar para la coordinacién de
docentes, alumnos y familiares (ES).

Tecnologia de Informacéo
na Educacéo

Medios, Materiales vy
Nuevas Tecnologias
Aplicadas a la Educacion

1. Conhecer os principais conceitos da
tecnologia da informacéo e da comunicacéo
relacionando-os com a educagdo (BR).

2. Conocer las posibilidades educativas de
los medios de comunicacion e informacion
en la ensefianza reglada (ES).

3. Utilizar o computador e inovar nas
metodologias de ensino (BR).

3. Planificar e implementar acciones
educativas regladas en las que se
promocionen y utilicen las nuevas

tecnologias (ES).

Fundamentos
Metodoldgicos da
Educacéo Especial

Transtorno del Desarrollo
y Dificultades de
Aprendizaje

2. Analisar métodos, técnicas e recursos
adequados as necessidades e
potencialidades dos alunos com deficiéncia
(BR).

2. Desarrollar y proponer respuestas
educativas que favorezcan la educacién
inclusiva de este alumnado, garantizando
en todo momento la atencion de sus
necesidades educativas en el aula (ES).

Fundamentos
Metodolégicos do Ensino
de Matematica

Ensefianza y Aprendizaje
de las Matematicas

2. Discutir e analisar as diferentes
abordagens metodoldgicas e o movimento
de renovacéo do ensino de matematica, em
busca de novas praticas educativas, de um
novo fazer pedagdégico (BR).

1. Obtener conocimientos, habilidades y
actitudes bésicas que permitan organizar y
dirigir el aprendizaje de las mateméticas en
Educacion Primaria (ES).
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Fundamentos
Metodolégicos do Ensino
de Historia e Geografia

Ensefianza y Aprendizaje
de las Ciencias Sociales

1. Reconhecer os fundamentos bésicos do
ensino e aprendizagem de Histéria e
Geografia, caracterizando seus principios e
nocoes gerais (BR).

1. Conocer los fundamentos y contenidos
principales de las Ciencias Sociales y su
presencia en el curriculo de Educacion
Primaria: geografia, historia, arte, religién
y cultura (ES).

2. ldentificar  conceitos, conteldos,
abordagens, e fontes de aprendizagem,
distinguindo diferentes metodologias para
sua aplicacéo (BR).

3. Descubrir las posibilidades de las
nuevas tecnologias y de otros recursos
didacticos y materiales para la ensefianza
de las Ciencias Sociales (ES).

Fundamentos
Metodolégicos do Ensino
de Ciéncias

Ensefianza y Aprendizaje
de las Ciencias Naturales

1. Analisar as propostas de trabalho oficiais
do ensino de ciéncias na educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental
(BR).

4. Analizar los conceptos bésicos de las
Ciencias Naturales y las peculiaridades de
su ensefianza-aprendizaje (ES).

3. Conhecer as diferentes propostas de
ensino de Ciéncias, analisando o0s
curriculos, textos didaticos e materiais de
ensino (BR).

2. Conocer las tendencias actuales en la
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Naturales (ES).

5. Organizar aulas e atividades de ensino,
pesquisar e produzir materiais pedagdgicos
adequados a cada ciclo escolar (BR).

5.Saber escoger, adaptar y/o elaborar
unidades did4cticas de Ciencias Naturales
de acuerdo a sus propios fines (ES).

7. Pesquisar e organizar atividades de
ensino: montagem, execugdo e
interpretacdo de trabalhos préaticos e
experimentais, envolvendo temas de
ciéncias (BR).

6. Desarrollar actividades originales y
motivadoras relativas a las Ciencias de la
Naturaleza para los alumnos de Primaria
(ES).

Fonte: Elaboracéo propria.
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O Quadro 12 indica as disciplinas que ndo foram comuns entre as matrizes das

instituices de ensino superior

Quadro 12 — Disciplinas ndo comuns entre as matrizes analisadas

BRASIL

ESPANHA

Antropologia

Sociedad, familiay Escuela

Filosofia da Educacéo

Orientacion Educativa y Accion Tutorial

Comunicacao e expressao

Planificacidn, Desarrollo y Evaluacion de la
Ensefianza

Fundamentos metodoldgicos da educacao infantil

Psicologia del Desarrollo

Sociologia da Educacdo

Religion, Cultura y Valores

Alfabetizacdo e Letramento

El Pensamento Légico-Matematico em la
Educacién Primaria

Etica e Cultura Religiosa

El Mensaje Cristiano

Fundamentos Metodolégicos da Educacdo de Jovens e

Adultos

Linguistica, Morfosintaxis y Semantica de la
Lengua Extranjera (Inglés)

Histéria da Educacdo Brasileira

Ensefianza y Aprendizaje de la Lengua
Castellana

Fundamentos Metodolégicos do Ensino de Lingua

Portuguesa

Ensefianza y Aprendizaje de la Lengua
Extranjera (Inglés)

Politica Educacional e do Trabalho

Ensefianza y Aprendizaje de la Educacion
Fisica

Ambientes Educativos e Praticas Interdisciplinares

Inglés B1

Fundamentos do Ensino a Distancia

La Iglesia, los Sacramentos y la Moral

Fundamentos Metodolégicos do Ensino de Arte

Ensefianza y Aprendizaje de la Expresién
Musical

Estagio |

Ensefianza y Aprendizaje de la Expression
Plastica y Visual

PPPI: Planejamento e Avaliagcdo

Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias
Experimentales

ArticulacBes Afro-Brasileiras, Africanas e Indigenas

Trabajo de Fin de Grado

Libras

Practicum |

Estagio Il

Practicum 11

PPPII: Dificuldades de Aprendizagem

Pedagogia y Didactica de la Religién en la
Escuela

Técnicas de Comunicacgao e Expressdo em Sala de Aula

Educacdo Ambiental

Estagio Il1

PPPIII: Organizagdo de SituagBes de Aprendizagem

Topicos Contemporaneos

Atividades Académico-Cientifico-Culturais

Metodologias de Projetos Educativos

Pedagogia em Ambientes N&o Escolares

Psicologia do Trabalho

Sociologia da Responsabilidade Social

Fonte: Elaboracdo propria.

O Quadro 13 indica as atividades e a carga horario dos estagios obrigatorios presentes

nas matrizes das Instituicoes analisadas.



Quadro 13 — Informagdes sobre o estagio obrigatdrio.

Atividades a serem
desenvolvidas

Carga Horaria

Estagio |

1. Atividades de gestdo do ensino,
na educagdo infantil ou nos anos
iniciais do ensino fundamental,
nelas incluidas, entre outras, as
relativas ao trabalho pedagégico
coletivo, conselhos da escola,
reunides de pais e mestres, reforco
e recuperacéo escolar, e atividades
tedrico-praticas e de
aprofundamento em areas
especificas, de acordo com o
projeto politico-pedagodgico do
curso de formacéao docente.

2. Acompanhamento do efetivo
exercicio da docéncia na educacéo
infantil ou nos anos iniciais do
ensino fundamental.

1. 110 horas
2. 20 horas

Total: 130 horas.

Estagio Il

1. Atividades de gestdo do ensino,
na educacdo infantil, nelas
incluidas, entre outras, as relativas
ao trabalho pedagégico coletivo,
conselhos da escola, reunides de
pais e mestres, e atividades
tedrico-praticas e de
aprofundamento em areas
especificas, de acordo com o
projeto politico-pedagdgico do
curso de formacéo docente.

2. Acompanhamento do efetivo
exercicio da docéncia na educacdo
infantil.

1. 40 horas
2. 90 horas

Total: 130 horas.

Estagio Il1

1. Atividades de gestdo do ensino,
nos anos iniciais do ensino
fundamental, nelas incluidas, entre
outras, as relativas ao trabalho
pedagdgico coletivo, conselhos da
escola, reunides de pais e mestres,
reforco e recuperagdo escolar, e
atividades teorico-praticas e de
aprofundamento em areas
especificas, de acordo com o
projeto politico-pedagdgico do
curso de formacéo docente.

2. Acompanhamento do efetivo
exercicio da docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental.

1. 50 horas
2. 90 horas

Total: 140 horas.

Practicum |

1. Leccion introductoria;
Tutorizacion de practicas; Cddigo
deontoldgico; Realizacion de
actividades profesionales

1. 300 horas

2. 200 horas
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supervisadas en centros de | Total: 500 horas.
primaria; Exposicion de la
memoria de practicas.

2. Estudio personal; Preparacion
de  seminarios; Blsquedas
bibliogréaficas; Realizacion de
informes; Preparacion y
realizacion de materiales
didacticos;  Analisis de la

actividad professional;
Realizacion de la memoria de
practicas.
Practicum Il 1. Leccion introductoria; | 1. 360 horas

Tutorizacion de practicas; Cédigo
deontoldgico; Realizacion de | 2. 240 horas
actividades profesionales
supervisadas en centros de | Total: 600 horas.
primaria; Exposicion de la
memoria de practicas.

2. Estudio personal; Preparacion
de  seminarios; Blsquedas
bibliograficas; Realizacion de
informes; Preparacion y
realizacion de materiales
didacticos;  Analisis de la

actividad professional;
Realizacién de la memoria de
practicas.

Fonte: Elaboracdo propria.

Os estagios curriculares estdo presentes nas grades curriculares de ambas as instituicdes
e sdo de extrema importancia para a formacéo dos futuros profissionais da educacédo, pois se
bem executados acabam sendo a melhor maneira de atrelar a teoria e a pratica. Entretanto,
segundo Perrenoud (2002, p. 23) em muitas instituicdes existe uma comodidade que divide a
teoria da pratica e para ele ¢ necessario combater essa dicotomia “e afirmar que a formagao ¢
uma so”.

Para Perrenoud (2002, p. 27), antes de se pensar em aprendizagem por meio de
problemas e articular teoria e pratica, é preciso “construir uma forte parceria entre a institui¢ao
de formagao dos professores e as atividades de campo”. Segundo o referido autor, as [ES devem
ter parcerias em trés niveis: com o sistema educacional que acolhe os estagiarios, com 0s
estabelecimentos escolares e com os professores (individualmente ou em grupo).

No primeiro nivel, é preciso negociar, com as autoridades escolares e as organizagdes
sindicais, uma concepcdo da alternancia e suas implicagfes (nimero e duragdo dos
estagios e tempo de atividades de campo; modo de insercdo, tarefas e

responsabilidades dos estagidrios; papel, formagéo e remuneracéo dos formadores de
campo; papel das autoridades.)
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No nivel dos estabelecimentos escolares, o desafio é fazer com que cada institui¢do
que lide com estagiarios torne-se parceira da formagdo inicial, em seu conjunto,
dire¢do e corpo docente. Em contrapartida, € justo que os formadores contribuam com
0 projeto de estabelecimento ou com a¢des de formacdo de professores em exercicio.
Finalmente, embora exista um contrato-padrdo e uma politica escolar, os formadores
de campo devem decidir livremente se acolhem estagiarios e se devem associar-se a
concepgao e a regulacdo dos dispositivos de formacao e de avaliagdo nos quais estao
envolvidos. (PERRENOUD, 2002, p. 27-28).

O estégio curricular obrigatorio brasileiro € dividido em trés, os quais perpassam pelos
campos da gestdo educacional e docéncia na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, preenchimento de documentos e producédo de relatorios, totalizando ao final de
todas as atividades 400 horas. Acompanhando o desenvolvimento dos estagios estdo as
disciplinas de Planejamento da Pratica Pedagogica I, Il e Ill, que sdo responsaveis por
supervisionar as praticas dos estudantes nos estagios e atrelar a teoria com a pratica.

As préticas da matriz espanhola sdo divididas em duas e acontecem no ultimo ano do
curso, ao total os graduandos realizam 1100 horas de atividades que envolvem aulas e
orientacdes para a realizacdo dos estagios, estudo do cddigo de ética da instituicdo, as atividades
profissionais nos centros educacionais de educacdo primaria, bem como estudos pessoas,
producdo de material didatico e material para apresentacdo das préaticas vivenciadas e
seminarios.

Podemos notar que, apesar da IES brasileira formar professores para a educacgéo infantil
e para o ensino fundamental e a espanhola apenas para a educacédo primaria, a carga horaria dos
estagios espanhois € superior a dos estagios brasileiros. Fato que pode estar relacionado com a
maior carga horéria geral do curso espanhol (6000 a 7200 horas), se comparado com a carga
horéria do curso brasileiro (3200 horas).

Em contrapartida a essa baixa carga horaria dos estagios brasileiros, o0 Ministério da
Educacdo do Brasil apresenta dois programas promissores de iniciacdo a docéncia que integram
a Politica Nacional de Formacao de Professores e que objetivam atrelar a teoria e a pratica: o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia
Pedagogica.

O PIBID é destinado aos licenciandos que estdo cursando ainda a primeira metade do
Ccurso e proporciona a esses estudantes um primeiro contato com a docéncia, estimulando assim
a observacéo e a reflexdo sobre a préatica profissional nas escolas publicas da educagéo basica.
Segundo a Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) o PIBID
objetiva:

e Incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educagéo basica;
e  Contribuir para a valorizacdo do magistério
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e Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacao superior e educacdo basica;

e Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodolégicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;

e Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacdo inicial para o magistério; e

e Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢Bes académicas nos cursos de licenciatura.
(CAPES, 2020, n.p.).

O Programa Residéncia Pedagdgica, destinado aos estudantes da segunda metade do
curso, promove o aperfeicoamento da formacdo préatica dos cursos de licenciatura através da
imersdo do licenciando na escola de educacdo béasica. Os estudantes selecionados para o
programa realizam regéncia em sala de aula e intervencédo pedagogica, supervisionados por um
professor da rede pablica de ensino. Segundo a CAPES, os objetivos do Programa Residéncia
Pedagogica sao:

1. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre 0 ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulacéo da formac&o pratica nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacéo de professores;

4. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
formagdo inicial de professores da educacdo basica as orientacfes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). (CAPES, 2020, n.p.).

Podem participar dos programas instituicdes brasileiras de ensino superior publicas ou
privadas, que ap6s o envio de seus projetos institucionais sejam selecionadas pela CAPES. Para
ambos os programas a CAPES oferece bolsas aos participantes em quatro tipos de modalidades,
no PIBID: de iniciacdo a docéncia, de professor supervisor, de coordenador de &rea, de
coordenacao institucional; e no Programa Residéncia Pedagdgica: de residente, de coordenador
institucional; de docente orientador; de preceptor.

Ambos 0s programas promovem uma experiencia riquissima para o licenciando, pois
além de ser supervisionado e orientado pelo professor da graduacdo, ainda realiza as atividades
e projetos em conjunto com um professor da educacéo basica, de modo que existe uma relacdo
direta entre professor da educacéo superior, professor da educacéo basica e licenciando. Desta

forma, podemos dizer que o PIBID e o Programa Residéncia Pedagogica propdem exatamente
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0 que Perrenoud (2002) destaca como o ideal para uma articulagdo entre teoria e pratica na
formac&o de professores, que os diversos tipos de formadores (da educacéo basica e da superior)
trabalhem juntos, de modo que:
Sintam-se igualmente responsaveis pela articulagdo teoria-préatica e trabalhem por
ela, cada um & sua maneira;

Tenham a sensacdo de contribuir para a construgdo dos mesmos saberes e
competéncias. (PERRENOUD, 2002, p. 23).

Esse trabalho colaborativo entre licenciando, professor de graduacdo e professor da
educacdo basica resulta também em uma reflexdo e analise do ambiente educacional e social
dos alunos que serdo afetados pelos projetos. Assim, 0s programas também estdo de acordo
com Noévoa (2017, p. 1109), pois ele defende uma “formacao para o exercicio da profissdao” e
ainda que o ponto central da formacéo de professores € que sejam realizados “estudos de analise
das realidades escolares e do trabalho docente” (NOVOA, 2017, p. 1128).

O Quadro 14 apresenta a classificacdo das disciplinas da matriz brasileira nas seguintes

categorias: Formacéo geral; Formacdo Especifica; e Formagdo Pedagogica.

Quadro14 — Classificacdo das disciplinas da matriz brasileira

Formacéo Geral

Formacdao Especifica

Formacao Pedagdgica

Comunicacdo e Expressdo

Filosofia da Educacédo

Antropologia

Métodos e Técnicas da Pesquisa

Fundamentos Linguisticos

Psicologia do Desenvolvimento
e da Aprendizagem

Etica e Cultura Religiosa

Literatura Infanto-Juvenil

Sociologia da Educacdo

Psicologia do Trabalho

Fundamentos Metodoldgicos da
Educacéo Infantil

Metodologia da Pesquisa em
Educacédo

Sociologia da Responsabilidade
Social

Histdria da Educacéo

Educacéo para a Diversidade e
Direitos Humanos

Alfabetizacdo e Letramento

Organizac¢do da Educacédo
Bésica

Fundamentos Metodoldgicos da
Educacdo de Jovens e Adultos

Tecnologias de Informacéo na
Educacédo

Histéria da Educacdo Brasileira

Ambientes Educativos e
Préticas Interdisciplinares

Fundamentos Metodoldgicos da
Lingua Portuguesa

Estagio |

Politica Educacional e do
Trabalho

Pesquisa da Prética Pedagdgica
I: Planejamento e Avaliagéo

Fundamentos do Ensino a
Distancia

Estagio Il

Fundamentos Metodoldgicos do
Ensino de Arte

Libras

Articulacdo Afro-Brasileiras,
Africanas e Indigenas

Pesquisa da Préatica Pedagdgica
Il: Dificuldades de
Aprendizagem

Fundamentos da Gestao
Educacional

Técnicas de Comunicacao e
Expressdo em Sala de Aula
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Fundamentos Metodoldgicos da
Educacéo Especial
Fundamentos Metodoldgicos do
Ensino de Matematica
Fundamentos Metodoldgicos do
Ensino de Historia e Geografia

Educacdo Ambiental

Estagio 11l

Pesquisa da Pratica Pedagdgica
I11: Organizac&o de Situagdes de
Aprendizagem

Tépicos Contemporaneos

Fundamentos Metodoldgicos do
Ensino de Ciéncias

Pedagogia em Ambientes néo-
Escolares

Metodologias de Projetos
Educativos

Fonte: Elaboracéo prépria.

O Quadro 15 apresenta a classificacdo das disciplinas da matriz espanhola nas seguintes
categorias: Formacdo Basica; Formacao Obrigatoria e Formacdo Optativa. Destacamos que tais
formacdes estdo apresentadas de acordo com a divulgacéo no site da instituicdo, por este motivo

as categorias apresentadas diferem da classificacao brasileira.

Quadro 15 — Classificacdo das disciplinas da matriz espanhola.

Formacédo Basica

Formacédo Obrigatdria

Formacéo Optativa

Psicologia de la Educacion

Religion, Cultura y Valores

Métodos, Disefios y Téecnicas de
Investigacion Educativa

Desarrollo de la Comunicacion y
de las Habilidades Linguisticas

Inglés B1

Psicologia del Desarrollo El Pensamiento Légico- | Pedagogia y Didactica de la
Matematico en la Educacion | Religién
Primaria

Sociedad Familia y Esculela El Mensaje Cristiano

Orientacién Educativa y Accion | Ling;uistica, Morfosintaxis vy

Tutorial

Semantica de la
Extranjera (Inglés)

Lengua

Transtorno del Desarrollo vy
Dificultades de Aprendizaje

Ensefianza y Aprendizaje de las
Ciencias Sociales

Medios, Materiales y Nuevas
Tecnologias Aplicadas a la
Educacion

Ensefianza y Aprendizaje de las
Matematicas

Organizacion y Gestion Escolar

Ensefianza y Aprendizaje de la
Lengua Castellana

Teorias y Instituiciones Educativas

Ensefianza y Aprendizaje de la
Lengua Extranjera (Inglés)

Planificacion, Desarrollo 'y
Evaluacion de la Ensefianza

Ensefianza y Aprendizaje de la
Educacion Fisica

Ensefianza y Aprendizaje de la
Literatura Infantil

La Iglesia, los Sacramentos y la
Moral

Atencion a la Diversidad e
Interculturalidad

Ensefianza y Aprendizaje de las
Ciencias Naturales

Ensefianza y Aprendizaje de la
Expresion Musical

Ensefianza y Aprendizaje de la
Expresion Plastica y Visual
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Ensefianza y Aprendizaje de las
Ciencias Experimentales

Fonte: Elaboracédo propria.

A matriz curricular da Institui¢do brasileira apresenta, além das Atividades Académico-
Cientifico-Culturais, 43 disciplinas que sdo divididas em trés grupos: formacéo geral, formacéo
especifica e formagdo pedagdgica.

O grupo de formacéo geral se refere a disciplinas que sao ofertas proprias da instituicao
e correspondem as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para formacgdo de
professores. Fazem parte desse grupo disciplinas que preparam o estudante para a pesquisa e
uma boa comunicacdo, bem como disciplinas que reafirmam o compromisso social e religioso
da IES. Destaca-se nesse grupo a disciplina de Psicologia do Trabalho, que entre outros
assuntos, aborda os principais problemas psicolégicos que um profissional da educacdo pode
enfrentar em seu ambiente de trabalho.

O grupo de formacdo especifica diz respeito a disciplinas com conteudo especifico da
area, no caso a Pedagogia. Além das disciplinas Fundamentos Metodolégicos (de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia e arte), que preparam o futuro profissional
da educacéo para ministrar os componentes curriculares basicos do curriculo dos anos iniciais
do ensino fundamental, ainda estdo nesse grupo disciplinas de linguistica, de alfabetizacdo e
literatura, bem como as que preparam o estudante para atuar na educacdo infantil, na educacéo
de jovens e adultos e em ambientes informais da educacdo, sendo elas respectivamente:
Fundamentos Metodoldgicos da Educacao Infantil, Fundamentos Metodologicos da Educacéo
de Jovens e Adultos, e Pedagogia em Ambientes Ndo-Escolares.

A disciplina de Pedagogia em Ambientes Nao-Escolares pode ser destacada como um
dos grandes diferenciais da matriz brasileira, ela permite um outro olhar a profissdo do
pedagogo, visto que apresenta um campo de atuacdo que perpassa 0 ambiente escolar formal.
De acordo com os contetdos curriculares desenvolvidos na disciplina, a Pedagogia se ramifica
e permite um trabalho social, hospitalar e empresarial do pedagogo.

Ainda no grupo das disciplinas de formacdo especifica, esta uma disciplina voltada para
a educacdo especial (Fundamentos Metodoldgicos da Educacdo Especial), a qual busca
capacitar o licenciando para atuar com o publico-alvo da educacdo especial e promover uma
verdadeira inclusdo dentro de seu futuro ambiente de trabalho. Também neste grupo esta a
disciplina de Articulacdo Afro-Brasileiras, Africanas e Indigenas, que busca valorizar a cultura
africana e indigena, que sdo muito presentes no Brasil e, muitas vezes, subtrabalhadas no

contexto escolar.
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S&o propostos também nas disciplinas especificas o estudo da educacdo, sua histéria (no
Brasil e no mundo) e suas correntes filoséficas, as politicas educacionais vigentes e aspectos da
gestdo educacional. O Gltimo destaque desse grupo € a disciplina de Fundamentos do Ensino a
Distancia, que apresenta as caracteristicas basicas da estruturacdo e funcionamento de um curso
de Educacdo a Distancia, que estdo em alta na atual situacdo mundial, devido ao contexto
pandémico provocado pela COVID-19.

Por fim, o grupo de formacdo pedagdgica consiste no conjunto de disciplinas que
buscam contextualizar e inserir 0 estudante dentro do espaco educacional. Estdo presentes as
disciplinas de antropologia, sociologia, tecnologia e psicologia da educacdo, 0s estagios
obrigatorios e suas supervisdes, bem como disciplinas referentes a legislacdo educacional
brasileira e pesquisas educacionais. Podemos destacar a disciplina de Libras, que propde o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, disciplina obrigatdria nas licenciaturas brasileiras
garantida pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005).

A formacéo pedagogica também propde disciplinas voltadas para o estudo das questdes
do mundo contemporaneo, que apresentem propostas de uma educacdo voltada para a
diversidade pautadas nos pressupostos dos direitos humanos, existe ainda uma disciplina que
trabalha a educacdo ambiental e desperta nos alunos a necessidade do cuidado para com 0 meio
ambiente. E ainda disciplinas que pensam nos métodos de ensino e na interdisciplinaridade,
destaca-se a disciplina de Ambientes Educativos e Praticas Interdisciplinares e Metodologias
de Projetos Educativos. Mello (2000), destaca a importancia de os cursos de formacdo de
professores oferecerem disciplinas como as mencionadas acima, que sdo embasadas na
interdisciplinaridade, na transversalidade, na contextualizacdo e na integracdo de areas em
projetos.

E importante destacar que a matriz brasileira ndo exige a producdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso, visto que a realizacdo do mesmo nédo € obrigatdria no Brasil, ficando a
critério da instituicdo optar por exigir ou no.

Diante do exposto, é possivel identificar que a matriz brasileira oferece a seus estudantes
uma formacdo ampla dentro do campo educacional, que busca compreender a educacao através
de outras areas como a filosofia, a sociologia, a antropologia, a historia, a psicologia. Além, é
claro, de oferecer os estudos especificos necessarios para se trabalhar na educacao infantil, anos
iniciais do ensino fundamental e ambientes informais de educagéo.

A matriz da IES espanhola apresenta, além dos estagios obrigatorios e do Trabalho de
Conclusdo de Curso, 29 disciplinas que sdo divididas em trés grupos: formacdo bésica,

formac&o obrigatdria e formacdo optativa.
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As disciplinas de formacgdo basica buscam inserir o estudante dentro do meio
educacional espanhol. Podemos destacar a disciplina Teorias y Instituiciones Educativas, que
faz um resgate histérico das principais teorias educativas e como elas influenciam a atualidade
educacional, bem como Sociedad Familia y Esculela, que busca compreender através de uma
analise socioldgica a relacdo entre familia, sociedade e escola, destacando a importancia dessa
interacdo e o papel de cada um desses agentes dentro do ambiente educacional.

Também estdo presentes nesse grupo, disciplinas que estudam a psicologia da educagéo
e do desenvolvimento, a orientagéo, avaliagcdo e gestdo educacional, as tecnologias da educacéo
e ainda uma disciplina voltada para o estudo dos transtornos do desenvolvimento e as
dificuldades de aprendizagem (Transtorno del Desarrollo y Dificultades de Aprendizaje),
elaborada para que o futuro professor possa ser capaz de realizar adequacgdes curriculares e
promover a igualdade de aprendizagem dentro da sala de aula.

No grupo de formacéo obrigatoria, maior carga horaria da matriz, estdo as disciplinas
gue capacitam os estudantes para o ensino dos componentes curriculares obrigatérios da etapa
da Educacéao Priméria espanhola. Segundo a Ley Organica 8/2013, para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE), que modifica a Ley Organica 2/2006, de Educacion, os alunos da etapa
de educacéo primaria devem cursar disciplinas de ciéncias da natureza, ciéncias sociais, lingua
castelhana e literatura, matematicas, primeira lingua estrangeira e educacdo fisica como
disciplinas obrigatorias, e ainda os centros educacionais podem oferecer educacao artistica e
segunda lingua estrangeira, bem como aula de religido e valores sociais e civicos, as duas
Gltimas disciplinas ficam a critério dos pais ou tutores legais optarem por matricularem ou nao
seus filhos nelas (ESPANHA, 2013).

Deste modo, a IES espanhola oferece dentro do grupo de disciplinas de formacao
obrigatdria duas disciplinas voltadas para as ciéncias naturais: Ensefianza y Aprendizaje de las
Ciencias Naturales e Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Experimentales; uma para as
ciéncias sociais Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Sociales; duas para a lingua
castelhana e literatura: Ensefianza y Aprendizaje de la Lengua Castellana e Ensefianza y
Aprendizaje de la Literatura Infantil; duas para as matematicas: Ensefianza y Aprendizaje de
las Matematicas e EI Pensamiento Logico-Matematico en la Educacion Primaria; duas para o
ensino de inglés: Linguistica, Morfosintaxis y Semantica de la Lengua Extranjera (Inglés) e
Ensefianza y Aprendizaje de la Lengua Extranjera (Inglés); uma para educacdo fisica:
Ensefianza y Aprendizaje de la Educacion Fisica; duas para arte: Ensefianza y Aprendizaje de

la Expresion Plastica y Visual e Ensefianza y Aprendizaje de la Expresion Musical; e trés para
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religido e valores civicos: Religion, Cultura y Valores, El mensaje Cristiano e La Iglesia, los
Sacramentos y la Moral.

Também se encontram no mesmo grupo a disciplina de Desarrollo de la Comunicacion
y de las Habilidades Linglisticas, que estuda a comunicacdo e a linguistica; e a disciplina
Atencion a la Diversidad e Interculturalidad, que propde o estudo das diferentes culturas e
busca estratégias educacionais que possam atender ao diferente publico cultural que pode estar
presente no ambiente educacional.

No ultimo grupo, estdo duas disciplinas que se caracterizam como formacao optativa,
ou seja, aquelas que permitem que o estudante opte ou ndo por cursa-las. As disciplinas
apresentadas no quadro 15, Pedagogia y Didactica de la Religion e Inglés B1, sdo ofertadas aos
estudantes sem que haja alteracdo no valor a ser pago, entretanto a lista se amplia caso o0s alunos
estejam dispostos a pagarem um valor a mais por elas, essas disciplinas compdem as chamadas
Menciones Oficiales6.

As Menciones Oficiales sdo op¢des de uma habilitacdo a mais dentro do curso, e caso
cursadas pelo estudante sao especificadas no diploma. O segundo semestre do terceiro ano do
curso é destinado para o estudo das Menciones. A Instituicdo oferece sete diferentes Menciones,
cada uma composta por cinco disciplinas: Pedagogia Terapéutica, Lengua Extranjera (Ingles),
Lengua Extranjera (Frances), Lengua Extranjera (Alemén), Mdsica, Educacion Fisica e
Audicién y Lenguaje.

O Quadro 16 apresenta as Menciones Oficiales e suas respectivas disciplinas oferecidas

pela IES espanhola.

Quadro 16 — Menciones Oficiales do curso de Educacién Primaria.

Pedagogia Lengua Lengua Lengua Musica Educacion Audiciény
Terapéutica Extranjera Extranjera Extranjera Fisica Lenguaje
(Inglés) (Franceés) (Aleman
Personalidad Fonéticay Francés Aleman para | Expresién Desarrollo Génesisy
y Diferencias | Comprensio para Maestros de | Instrumenta | Psicomotory | Desarrollo
Individuales n Oral em Maestros de Primaria. | Expresion Evolutivo del
Lengua Primaria. Cliligen el Corporal en Lenguaje y
inglesa AICLE enel Aula de Educaciéon | Comunicacid
aula de Alemén Fisica n
Francés
Atencion a Inglés para Fonéticay Fonéticay Formacion Actividad Bases
las Maestros de | Comprencié | Comprencid Vocal Fisicay Ogénicas y
Necesidades Primaria. n Oral en n Oralen Salud Funcionales
Educativas CLILemel Lengua Lengua de la
Especificas Francesa Alemana

6 Especializacdo em determinada area.
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aula de Audiciony
Inglés del Lenguaje
Terapia Literatura Literatura Literatura Lenguaje Fundamento Sistemas
Cognitivay Infantil en Infantil en Infantil en Musical S Alternativos y
Modificacion Lengua Lengua Lengua Psicoldgicos | Almentativos
de la Englesa Francesa Alemana y de
Conducta Socioldgicos | Comunicacio
delaE. F. n
Musicoterapi Recurso Recursos Recursos Desarrollo Juegos y Evaluacion y
a Didacticos Didacticos Didacticos | Psicomotor | Actividades | Diagnostico
em Lengua en Lengua en Lengua | y Expresion | Deportivas Diferencial
Inglesa Francesa Alemana Corporal de los
em Transtornos
Educacion del Lenguaje
Musical yla
Audiocion
Poplaciones Culturay Culturay Culturay Metodologi Actividad Metodologia
especiales, Civilizacion | Civilizacion | Civilizacion adela Fisica de la
Discapacidad Inglesa Francesa Alemana Ensefianza Adaptada Intervencion
y Deporte Musical Educativa y
Familiar em
Nifios com
Transtornos
em Audicion
y Lenguaje

Fonte: Elaboracdo propria.

Os estagios obrigatorios e o Trabalho de Conclusao de Curso, apesar de parte da matriz
espanhola, ndo se caracterizam como componente de nenhum dos trés grupos mencionados
anteriormente.

A matriz do curso de formacao de professores espanhola apresenta, quase que em sua
totalidade, disciplinas voltadas para a profissdo de professor, capacitando seus estudantes para
a prética profissional. De modo que a maior parte das disciplinas sdo para a formacéo especifica,
proporcionando assim uma formacéo sélida para seus estudantes atuarem na educacdo primaria
espanhola.

Deste modo, a partir da comparacéo e analise das duas matrizes podemos fazer algumas
consideracOes sobre as duas formacdes propostas pelas instituicdes. Apesar da carga horaria
consideravelmente maior do curso espanhol, a matriz brasileira apresenta uma maior
quantidade de disciplinas, propondo assim uma formacdo com grande amplitude dentro do
campo educacional. Sua pluralidade de estudos corrobora com os apontamentos de Cericato

(2018, p. 141) que defende como modelo para os cursos de formacdo de professores:

[...] de base cultural sélida, ancorado em experiéncias que favorecam leituras de
mundo interdisciplinares [...]. Nao se trata de uma formac&o cultural simplista ou
conteudista, que se esgota no acimulo de informagdo, mas, sim, uma formacdo que
permita conectar, significar e por em movimento, de modo mudltiplo e variado e a
partir da historia de vida de cada individuo, o conhecimento acumulado pela historia
da humanidade.
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Entretanto também cabe destacar que esta amplitude pode resultar em uma formacgéo
especifica generalista, pois a carga horéria para essa formacgéo acaba sendo menor, diferente do
que acontece na Espanha. A matriz espanhola enfoca sua maior carga horaria para as praticas e
para o estudo de disciplinas especificas da area e para a gestdo, estando em concordancia com
Novoa (2017, p. 1109) que defende “uma formagao para o exercicio da profissao”.

Portanto podemos dizer que a principal diferenca entre as matrizes é que enquanto a
brasileira propbe o estudo da educacdo através de diferentes olhares e oferece uma ampla
possibilidade de atuacdo para o profissional da educacéo, a matriz espanhola esta focada em
formar profissionais para a etapa de educacdo primaria, limitando seus estudos a esta etapa
educacional.

Também cabe ressaltar que apesar das diferencgas visiveis entre as matrizes, existem
semelhangas entre elas, foram classificadas 12 disciplinas comuns entre as matrizes. Os estudos
em comum entre elas foram: linguistica, literatura, psicologia, histéria da educacao, pesquisa
cientifica, educacéo para a diversidade, organizacao e gestao educacional, tecnologia, educacédo
especial, matematica, ciéncias sociais e naturais.

Perrenoud (2002, p. 29) alerta que é preciso ter cuidado com as formagoes que propdem
“uma vaga reflexdo sobre a educagdo”, bem como 0s aportes essencialmente disciplinares e que
se faz necessario que além das abordagens didaticas, temos que construir “objetos de saber e de
formacao transversais e coerentes”, os quais tem essa denominagao pois além de passarem por
“todas as disciplinas de ensino, como a avaliacdo e a relagdo com o saber”, também podem
“nao pertencer a nenhuma delas, como as relacdes com os pais ou a gestdo de classe”. O autor
ainda cita alguns desses saberes transversais que devem fazer parte dos curriculos para os cursos
de formacao:

e Relagfes intersubjetivas e desejo de aprender.

e Relacdo com o saber, oficio de aluno, sentido do trabalho escolar.

Gestdo de classe, contrato pedagégico e didatico, organizacdo do tempo, do
espaco, do trabalho.

Diversidade das culturas na sala de aula e no estabelecimento escolar.
Cidadania, socializacdo, regras de vida, ética, violéncia.

Oficio de professor, trabalho em equipe, projetos de estabelecimento.

Relacdo entre a escola e as familias e coletividades locais.

A escola na sociedade, a politica da educacéo.

Diferencas individuais e dificuldades de aprendizagem.

Pedagogia diferenciada, ciclos de aprendizagem, modulos e outros dispositivos
de individualizacdo dos percursos.

Regulacédo dos processos de aprendizagem, avaliagdo formativa.

Fracasso escolar, selecdo, orientagdo, exclusao.

Desenvolvimento e integracdo da pessoa.

Enfoques multi, inter e transdisciplinares. (PERRENOUD, 2002, p. 29).
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As duas matrizes, de maneiras distintas, abordam grande parte desses saberes
transversais apresentados por Perrenoud (2002). Pode-se justificar algumas das diferencas de
abordagem desses saberes transversais de acordo com as caracteristicas sociais, culturais,
politicas e econbmicas de cada pais, principalmente porque existe uma grande divergéncia em
todos esses ambitos citados anteriormente entre o Brasil e a Espanha. Assim, de acordo com as
caracteristicas e necessidades de cada pais o plano de formacéao de professores deve ser pensado
de maneira coerente, “como um percurso a ser construido, ¢ nd0 como uma acumulacéo de
unidades de formacao sem coluna dorsal” (PERRENOUD, 2002, p. 25).

Existe uma diferenga pontual na nomenclatura dos cursos de formacdo de professores
para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental ou educacdo infantil e
educacgdo primaria, como € nomeado as mesmas etapas na Espanha. Enquanto no Brasil os
cursos de formacdo de professores para essas etapas de ensino se chamam Pedagogia, na
Espanha s&o chamados de Educacion Infantil e Educacion Primaria.

Essa diferenca de nomenclatura pode ser justificada por uma visao diferente da relacao
da profisséo professor com a pedagogia. Apesar de ambos 0s paises entenderem a pedagogia
como a ciéncia que estuda a educacdo ou como denominada por Saviani (2007, p. 100)
“entendida como o modo de apreender ou de instituir o processo educativo”, apenas o Brasil
associa essa ciéncia com a formacao de professores para as etapas iniciais da educacéo basica.
Na Espanha a Pedagogia na maioria das vezes ¢ desmembrada em cursos de pds-graduacao.

Novoa (2017, p. 1112) faz uma critica ao Brasil associar a pedagogia com a formacao

de professores, alegando que o “ser pedagogo” dilui a profissao docente:

[...] a proliferacdo de discursos que descaracterizam a profissdo docente, através do
recurso a conceitos como “educador” ou mesmo “pedagogo” que, apesar da sua
importante carga filoséfica e politica, traduzem uma certa vaguidade e até vacuidade.
No caso do Brasil, esta diluicdo est4 também presente nos programas de formacéo de
professores. Nas licenciaturas em Pedagogia surge, por vezes, a ideia de que “ser
pedagogo” € mais amplo e prestigiante do que “ser professor” (€ certo que a profissao
docente deve alargar-se a missdes de gestéo, de pesquisa, de animacéo e de accdo
publica, mas a partir de um nucleo identitario docente, e ndo ao contrario, numa
diluigdo da profissdo numa mirfade de énfases ou perfis).

Entretanto a proposta de intitular os cursos de formacéo de professores de Pedagogia no
Brasil ndo se trata de diluir ou desvalorizar a profissao, mas sim de estudar e compreender o
fendmeno educacional para formar professores capazes de atuarem como professores dentro da
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, na gestdo educacional e também em
espacos informais de educacdo. Saviani (2007, p. 128) defende o curso de pedagogia ao dizer

que este ¢ um “[...] ambiente de intenso e exigente estimulo intelectual que os incite ao estudo
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aprofundado dos classicos da pedagogia como referéncia para compreender o funcionamento
da escola e intervir deliberadamente na pratica educativa desenvolvida em seu interior”.

O autor ainda destaca que a partir dos estudos dos classicos da pedagogia e seus
fundamentos filosoficos, o estudante do curso de Pedagogia ultrapassa o “nivel da doxa (0 saber
opinativo) e atinge o nivel da episteme (0 saber metodicamente organizado e teoricamente
fundamentado)”, visto que passam a analisar o funcionamento das escolas a partir de seus

estudos e sem levar em consideragdo senso comum (SAVIANI, 2007, p. 132).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise das legislacdes brasileira e espanhola voltadas para 0s cursos
superiores de formacdo de professores, bem como dos curriculos de formagdo de professores
de uma IES brasileira e outra espanhola, foi possivel identificar algumas situacgdes.

No que se refere a legislagdo para a formagdo superior de professores, existe uma grande
diferenca em ambos os paises. Enquanto o Brasil apresenta diretrizes para que suas IES sigam
e adequem seus curriculos, a Espanha apresenta uma proposta mais flexivel. O governo
espanhol permite que as IES sejam auténomas na elaboracgéo de seus curriculos, desde que estes
sejam aprovados pela respectiva Comunidade Autdnoma e posteriormente homologado pelo
Concelho de Universidades do pais.

Em relacdo aos curriculos dos cursos de formacdo de professores analisados,
encontramos prontamente uma grande diferenca, o curso espanhol forma professores apenas
para uma Unica etapa da educacgdo: a educacao primaria. Em contrapartida o curso brasileiro
forma professores para uma ampla possibilidade de atuacdo, os profissionais podem atuar na
educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e também em ambientes informais
de ensino.

Por conta disso o curso brasileiro tem uma matriz mais generalista, oferecendo
disciplinas que estudam o fenémeno educacional através do estudo de diferentes areas, bem
como as disciplinas especificas da futura profissdo docente. Enquanto o curso espanhol tem
uma matriz focada na etapa da educacdo primaria, proporcionando a seus estudantes uma
formacdo robusta para a préatica profissional. Também é importante destacar a grande diferenca
entre a carga hordria dos dois cursos, o total de horas da matriz espanhola é o dobro da exigida
pela legislacao brasileira.

Apesar das diferencas apontadas acima, é importante ressaltar que as duas propostas
pedagdgicas se pautam em pressupostos humanisticos e cientificos e apresentam uma
preocupacao com o desenvolvimento de competéncias profissionais dos professores, bem como
a articulacdo entre a teoria e a pratica.

As InstituicOes de Ensino Superior ndo se limitam em oferecer a seus estudantes apenas
as disciplinas curriculares de seus cursos, elas proporcionam diferentes oportunidades para que
seus estudantes possam ampliar seus conhecimentos dentro do espago da educagdo superior.

Dentro dessas possibilidades estéo atividades de pesquisa e investigacdo cientifica, participagdo
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em eventos, projetos de extensdo, realizagdo de estigios ndo obrigatdrios e até mesmo o
intercambio estudantil durante a graduacao.

Existem diferentes programas de intercambio estudantil durante a graduagéo, cada um
de acordo com as regras da IES. Neste caso especifico, o intercAmbio realizado pela autora foi
feito a partir do Programa Ibero América, ofertado pelo departamento de relagfes internacionais
da instituicdo brasileira de ensino superior de origem. O programa consiste em uma parceria
entre a IES espanhola com diferentes Instituicbes da América e permite o intercambio de seus
estudantes.

O intercambio aconteceu durante o segundo semestre brasileiro (primeiro espanhol) do
terceiro ano do curso de Pedagogia. Foram cursadas quatro disciplinas na IES espanhola
(Orientacion Educativa y Accion Tutorial; Organizacion y Gestion Escolar; Planificacion,
Desarrollo y Evaluacion de la Ensefianza; Atencion a la Diversidad e Interculturalidad), sendo
uma na turma do 1° ano, duas na turma do 2° ano, e uma na turma do 3° ano do curso de
Educacion Primaria. Antes do inicio das aulas da graduacéo, a Instituicdo espanhola também
oferecia um curso intensivo de espanhol para os alunos estrangeiros. Diferente do Brasil, em
que as aulas aconteciam no periodo noturno, na Espanha as aulas eram matutinas e vespertinas.

Vivenciar um intercambio estudantil durante a graduacéo € algo desafiador, mas que
proporciona uma ampla formacdo, tanto em quesitos educacionais, quanto culturais.
Inicialmente vocé se depara com obstaculos culturais, linguisticos. Além disso, no caso
especifico da graduacdo em pedagogia, ha a inser¢cdo em um sistema educacional diferente do
que esta habituado, o que aumenta a dificuldade de assuntos que teoricamente seriam simples.

Conhecer e estudar os dois curriculos (do Brasil e da Espanha) foi algo enriquecedor e
complementar na formacdo da autora desta pesquisa, visto que o curriculo brasileiro
proporciona o conhecimento e entendimento da ciéncia da educacdo, de como sua historia,
principais teorias influenciam no atual campo educacional e o curriculo espanhol tem um
enfoque profundo na organizacéo e atuacdo dentro do ambiente escolar, além de apresentar um
outro ideal educacional.

Os curriculos ainda vivenciados ainda demonstram a grande influéncia que as
caracteristicas sociais, culturais, politicas e econdmicas de cada pais tem sobre sua organizacéao
e como isso influencia nas discussdes apresentadas nas aulas. No Brasil, por exemplo, existe
uma grande preocupacdo com a valorizagdo dos povos indigenas e com a minimizacdo de
preconceitos raciais, ja na Espanha a preocupacdo é contra a forte xenofobia contra povos
arabes que vivem no pais. Cada pais apresenta em seu curriculo meios para minimizar 0s

problemas da nacao.
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Toda essa vivéncia proporcionou para a pesquisadora um olhar diferente sobre o campo
educacional e ndo julgar um como melhor ou pior, mas sim analisar criticamente a situacéo, de
acordo com suas caracteristicas proprias e influéncias, e assim buscar meios para superacdo dos
atuais obstaculos. Neste sentido, destacamos a necessidade de pesquisas que analisem
criticamente a formagao dos professores, para que possamos buscar caminhos para ofertar, cada

vez mais, uma formagdo competente e significativa para os futuros professores.
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